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1/LE FRANCAIS
DES DISCIPLINES

activités en direction de I’histoire,

la géographie, I'enseignement moral et civigue,
les mathématiques, les sciences de la vie et de
la terre, la technologie



LE FRANCAIS

DES DISCIPLINES

= « Un retour aux énonces et aux notions

présentées par les professeurs et les
manuels des autres disciplines s’avere
necessaire dans le cours de FLS. IlIs
doivent étre intégrés aux séquences
pédagogiques. »

Le Francais Langue Seconde,
Direction de |'enseignement scolaire, Reperes College,
CNDP,2000



LE FRANCAIS

DES DISCIPLINES

= « Le professeur de FLS aura pour tache
de batir des activites d’écrits préparant
aux eévaluations du FLM et des autres
disciplines. »

Le Francais Langue Seconde,

Direction de |'enseignement scolaire, Repéres College,
CNDP,2000



LE FRANCAIS

DES DISCIPLINES

« Les savoirs disciplinaires (francais,
mathématiques, histoire, ) sont
clairement |dent|f|ables pwsqu ils font
I'objet de matieres separeées, mais les
modalités langagieres qui permettent
d'y acceder restent difficilement
accessibles aux éleves. »

Valérie Spaéth,

Le francais langue de scolarisation et les d/SC/p//nes
scolaires, in Immigration, Ecole et didactique du
francais, Didier 2008



LE FRANCAIS

DES DISCIPLINES

« L'acquisition des connaissances en
contexte scolaire, quels que soient les
contenus disciplinaires (mathematiques,
geographie, ...) passe par le langage,
meme si elle ne se réduit pas a des
acquisitions langagieres.

L@ construction des connaissances et
des competences depend largement de
a maitrise des discours scientifiques et
techniques qui sont produits dans la
angue de scolarisation principale. »

_ i _ Jean-Claude Beacco,
Faire reussir dans toutes les disciplines scolaires,
le Francais comme langue de scolarisation,

CNDP-CRDP, 2012



LE FRANCAIS

DES DISCIPLINES

LES MOTS DANS LES AUTRES DISCIPLINES
Géme 5éme

Total manuel Acquis estimé  Total manuel Acquis estimé

Francais 1989 537 2622 1373
Histoire -Géo 1912 760 4211 2357
Education civ. 872 357 421 240
Anglais 716 443 1164 768
SVT 402 120 776 388
Maths 167 88 203 124

Alain Lieury, 1997
FLS de Gérard Vigner 2009




LE FRANCAIS

DES DISCIPLINES

Une recherche avec les enseignants de l'équipe
pedagogique sur les particularités langagieres
specifiques de leur discipline doit étre effectuee
collectivement.

L'organisation des programmes et méme parfois
des disciplines dans les pays d’origine de nos
eleves allophones n’est pas toujours identique a
la notre et certains contenus disciplinaires
attendus peuvent étre acquis et d’autres non.

Le professeur de francais n‘est pas en charge de
I'’enseignement des notions disciplinaires mais il
participe a la transmission de la langue des
autres disciplines.



LE FRANCAIS
DES DISCIPLINES

-
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PROGRAMME CYCLE 3

6¢: Humanité et migrations, récits fondateurs,
croyances, citoyenneté dans la Méditerranée

antique au Ier millénaire av JC

En cycle 3, les éleves apprennent a distinguer
I’Histoire et la fiction, a s’interroger sur le passé, a
construire des repéres historiques communs pour

comprendre l'actualité.

PROGRAMME CYCLE 4

5e : Moyen Age-XVIIe : Islam, féodalité,
christianisme, émergence de I'Etat, Afrique. 4e: du
XVIIe au XIXe, Lumieres esclavagisme, révolution
industrielle 3e XXe-XXIe : le monde depuis 1914

En cycle 4, on étudie des moments marquants et on
travaille sur les sources historiques reliées a un
contexte. La démarche chronologique est affirmée.

LE FRANCAIS
EN HISTOIRE
Datation, chiffres et

nombres latin

Lexique de la durée

Frise historique
chronologique avec son
vocabulaire, ses périodes
Certains marqueurs
temporels essentiels,
avant, hier, depuis, souvent,
jamais, toujours, ...

Forme passive

Adverbes et prépositions
indiquant temps, espace et
localisation

Présent et imparfait en
priorité

Lexique documentaire :
carte, tableau, graphique,
photo, ...




LE FRANCAIS

DES DISCIPLINES

Recherchez des informations sur les personnages représentés. Placez les portraits sur la frise.

% : personnages 1, 2 et 3

-~

-

~

%% : personnages 4, 5 et 6

-~

% % % : personnages 7, 8, 9 et 10.
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EPORUE
CONTEMPORAINE

ocycLE III, 6¢ i
OPARTIES DU PROGRAMME CONCERNEES

Rome, du mythe a I'histoire - Naissance
du monothéisme juif dans un monde
polythéiste ]

o COMPETENCES VISEES

Situer chronologiquement des grandes
périodes historiques. Ordonner des faits
les uns par rapport aux autres et les
situer dans une époque ou une période
donnée.

/

1/Alexandre le Grand

2/ COPERNIC

? ¥
A Ay
w4
ol

6/JesusChrist

7/DE VINCI

8/MAHOMET

9/CHARLEMAGNE

10/CESAR

PROPOSITIONS D'ACTIVITES

Présenter |'organisation des repéres
historiques datation, siécles (chiffres
romains), périodes...

Questionner les éléves sur leurs
connaissances de ces périodes et si elles
étaient organisées de la méme maniére
dans leurs programmes scolaires.
Faire dessiner a chaque éléve sa frise
historique ou en réaliser une de taille
importante qui sera affichée.
Rechercher les définitions des périodes
historiques et en faire rédiger des
présentations simplifiées.

Répartir le nombre de personnages a
travailler en fonction du niveau des
éléves.

Demander aux éléves de rédiger une
fiche par personnage avec les
informations essentielles : nom et
prénom, dates éventuelles de naissance
et de déces, fonction ou caractéristique
du personnage.

Faire positionner les personnages sur
la frise et situer la période historique.
Proposer d'autres personnages
historiques, par exemple des pays
d’origine des éléves.




LE FRANCAIS
DES DISCIPLINES

é12VES all0Phones

PROGRAMMES CYCLE 3 LE FRANCAIS
6¢ : notion d’«habiter», I'organisation des espaces EN GEOGRAPHIE
variés et des pratiques humaines o Noms de pays (avec leurs

majuscules), de populations, ...
o Vocabulaire concret des
thématiques des séances

o Connecteurs logiques :
expliquer un fait,

exprimer une cause

o Verbes spécifiques des
consignes : localiser, situer,

Le cycle 3 est centré sur la notion d’« habiter », sur
l'organisation des espaces variés (métropole,
littoraux), sur les pratiques des humains dans ces
espaces et sur les enjeux liés au développement
durable des territoires.

WS_.CELEA , décrire, citer, nommer, classer,
< | graphie, ressources, developpem_er,]t et comparer, confronter, ...
risques, 4 : urbanisation du monde, mobilites o Outils de la description :
huma!ngs efc €spaces transf_ormes par IE,' compléments de nom, relatifs,
mopdla_llsatlon, 3e: dynamlque’s eF amenaggments adjectifs qualificatifs, point de
territoriaux de la France et de I'Union européenne. vue externe, indicateurs spatiaux

o Figures d'analogie,
Au cycle 4, I'objectif principal est la de substitution : comparaison,

compréhension des enjeux du monde actuel. métaphore.




GEOGRAPHIE

LE FRANCAIS
DES DISCIPLINES

o cycLE III, 6¢ .

o PARTIES DU PROGRAMME CONCERNEES

Habiter un espace de faible densité. Répartition de la population mondiale
o COMPETENCES VISEES

Nommer, localiser les grands reperes géographiques et les caractériser.

Document 1 : Repérer des informations sur un planisphére

EUROPE DU
NORD-QUEST

NORD-EST
PES ETATS-UNIS
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PROPOSITIONS D’ACTIVITES

Présenter les objectifs de la séance. Faire identifier les
continents sur le Document 1. Demander a chaque éléve de
situer son pays d’origine sur le planisphére. Proposer des
planisphéres issus d’autres parties du monde (Etats-Unis,
Chine). Faire apparaitre les différences. Expliciter |le
vocabulaire spécifique du Document 2. Interroger sur les
chiffres de répartition de la population mondiale. Vérifier
leur connaissance de la notion de pourcentage et du
vocabulaire des grands nombres (millier, million, milliard, ...)
Montrer |I'inégalité de la répartition des peuplements.

Lire et faire lire oralement le poéme du Document 3.
Présenter |le poete. Questionner sur le sens de cette
poésie, les oppositions entre seconde et éternité, Paris et
astre... Mettre en évidence le sens des quatre derniers vers
et leur beauté poétique. Susciter la production de poémes
courts sur un lieu ou une ville de leur connaissance.

Document 2 : Quelle répartition de la population mondiale ?

s 92 2 948 Les deux principaux foyers de peuplement sont I'Asie de
I'est (1,5 milliard) et le sous-continent indien (1,5 milliard). A eux deux
ils totalisent prés de 46% de la population mondiale...

* %/ kkk La répartition de la population mondiale est irréguliere :
70% des hommes vivent sur 10% de la superficie de la planéte. 60% des
hommes vivent a moins de 60 km des cotes.

*%% L'Europe, hors Russie, avec 583 millions constitue le troisiéme
grand foyer de peuplement. On distingue plusieurs foyers secondaires.

Document 3 :
LE JARDIN

Des milliers et des milliers d’années
Ne sauraient suffire
Pour dire
La petite seconde d’éternité
Ou tu m’as embrassé
Ou je t'ai embrassée
Un matin dans la lumiére de I'hiver
Au parc Montsouris a Paris
A Paris
Sur la terre
La terre qui est un astre.

Jacques Prévert
Paroles, 1946




LE FRANCAIS
DES DISCIPLINES MORAL ET

CIVIQUE

ENSEIGNEMENT

é12VES all0Phones

PROGRAMMES LE FRANCAIS
CYCLES 3 ET4 EN ENSEIGNEMENT MORAL ET CIVIQUE
6¢-5e-4e-3e : sensibilité, o Glossaire spécifique : citoyenneté, laicité,
soi et les autres ; droit et démocratie, discrimination, droits ...

regle : des principes pour o Champs lexicaux thématiques qui vont
vivre avec les autres ; faciliter la compréhension des éléments de
jugement : penser par soi- programme et aider a I’élaboration d’une trace
méme et avec les autres ; écrite.

engagement : agir o Outils de la description

individuellement et o Textes supports de la discipline (articles de
collectivement la Constitution, Droits de I'Homme, Charte de

la laicité, ...) et extraits de textes classiques
ou littéraires en lien avec les thématiques

Les  thématiqgues  sont travaillees ,

communes aux deux cycles o Lexique permettant d’argumenter, formuler
et les objectifs de formation une opinion, d’expliquer une regle ou une
Visés se complexifient cause, _ _

progressivement. o Verbes devoir et pouvoir




LE FRANCAIS ENSEIGNEMENT
DES DISCIPLINES ENIQUE

Les principes de la laicité concernent I'Etat et la société civile, c’est-a-dire nous tous.

Texte 1 :
Nul ne doit étre inquiété pour ses
opinions, méme religieuses, pourvu
que leur manifestation ne trouble pas
I'ordre public établi par la loi.
Déclaration des droits de I'homme et
du citoyen, article 10, 1789.

Texte 2 :

La France est une République
indivisible, laique, démocratique et
sociale. Elle assure I'égalité devant la
loi de tous les citoyens sans

/LE PORT DE
SIGNES OV
(TenvES PRR

distinction d’origine, de race ou de s LES ELEVES
religion. Elle respecte toutes les NT OSTENSiBLEMENT
croyances. ENRNCE RELIgIEVSE

Constitution de la Ve Républigue,
article 1¢er, 1958.

Texte 3 :
Dans les écoles, les colleges et les
lycées publics, le port de signes par
lesquels les éléves manifestent
ostensiblement une appartenance
religieuse est interdit.

Loi du 15 mars 2004, article 1er.

ocycLE III, 6¢ i
OPARTIES DU PROGRAMME CONCERNEES

Valeurs et symboles de la République
francaise - Respect des différences -
Egalité entre les filles et les gargons.
OCOMPETENCES VISEES

Comprendre les raisons de I'obéissance
aux regles et a la loi, les principes, les
valeurs de la République francaise et des
sociétés démocratiques.

PROPOSITIONS D'ACTIVITES

Expliquer les objectifs de I'enseignement
moral et civique : transmettre les regles
de la vie en société, en famille, au collége,
dans la commune. Présenter et définir
avec les éléves le principe de laicité, les
notions de république, de démocratie, de
respect de |'autre et de ses croyances.
Faire décrire ce que montre |'affiche sur
la loi du 15 mars 2004. Identifier les
symboles de la République représentés
sur l'illustration : devise, drapeau, bonnet
phrygien. Expliciter les principes de droit
et de devoir. Faire reformuler |'idée
dominante de chaque texte sous une autre
forme. Questionner sur les principes a
respecter dans une école laique.
Interroger les éléves sur les différences
éventuelles avec les régles en place dans
les colléges de leurs pays d’origine.
Montrer les différences que cela

induit dans le quotidien de I'éléve.




LE FRANCAIS
DES DISCIPLINES
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PROGRAMMES CYCLE 3

6¢ : proportionnalité, représentation
des données, nombres décimaux,
calcul mental, utilisation de la
calculatrice, reconnaissance et
construction de figures, notions de
symeétrie, unités de mesure, angles

PROGRAMMES CYCLE 4

5e-4e ; pourcentages, outils
statistiques, repérage sur droite ou
plan, calcul nombres relatifs entiers
et décimaux, littéral, figures de
I'espace, symétries, calculs d'aires et
de volumes

3e: éléments de base en statistique
descriptive et en probabilités, calculs
numérique et littéral, figures de
base, plan et espace et changements
d’unités...

LE FRANCAIS
EN MATHEMATIQUES

Vocabulaire spécifique : origine, extrémité, point,
centre, moitié, milieu

Mots polysémiques : table, figure, sommet,
produit, car, donc, si, ...

Adjectifs essentiels : droit, perpendiculaire,
parallele, fractionnaire, égal

Articles définis (« les rectangles ont 4 angles
droits»)

Présent-passé composé fréquents et imparfait
rare dans les consignes

Impératif

Ponctuation : (parenthéses, et signes particuliers
(=/ 0/0/ < \// 1/41 2, g)

Verbes de consigne aux nuances importantes
(démontrer, justifier, ...)

Explicitation des actions majeures en
mathématiques : chercher, modéliser, représenter,
raisonner, calculer, communiquer

Outils linguistiques permettant de construire une
narration de recherche




LE FRANCAIS
DES DISCIPLINES

Exercice 1 : Vocabulaire spécifique
Complétez par le mot correct : double, triple, opposé, produit, quotient, somme, différence.

%,1000 est le de 500.
15 est la , résultat de I'addition de 10 plus 5
* % 450 est le de 150.
15 est le , résultat de la multiplication de 3 par 5.
* % % =-5000 est ! de 5000.
150 est le résultat du de 750 et 5.
2 estla , résultat de la soustraction 6 moins 4

o cycLE III, 6 i
o PARTIES DU PROGRAMME CONCERNEES

Sens des opérations - Proportionnalité

o COMPETENCES VISEES

Mémoriser des faits numériques et des
procédures élémentaires de calcul.
Identifier une situation de proportionnalité
entre deux grandeurs

—

PROPOSITIONS D’ACTIVITES

Formaliser un temps d’appropriation de la
consigne. Proposer une rédaction différente
de la consigne (« écrire dans les rectangles
les bons mots », ...). Faire rechercher le
sens des mots proposés dans les
dictionnaires.

Demander aux éléves d’expliquer oralement
leur choix de réponse.

Exercice 2 : Verbes d’actions

comparer, dessiner,
compléter, tracer, placer,
partager, effectuer,

une droite, un
tableau, une figure
géométrique,
les points du plan,
un segment en cing
parties égales, les
étapes du calcul,
deux nombres, les
expressions, un
résultat, I’équation,
que la mesure...est
égale, un metre en
centimeétres

vérifier, calculer,
démontrer, résoudre,
relier, convertir, déduire

* /%% / * k%

1)Reliez les mots de la bulle B qui conviennent aux
verbes de la bulle A.

2)Expliquez avec d’autres mots chaque consigne
reconstituée.

3)Recherchez les trois signes mathématiques qui
expriment I'action de comparer.

R

PROPOSITIONS D’ACTIVITES
Faire rechercher dans les dictionnaires les
définitions des verbes de la bulle A et des
noms et adjectifs de la bulle B

puis les expliciter.

Identifier les mots importants de la
consigne, particulierement les verbes.
Proposer une expression reconstituée et en
expliciter le sens : « vérifier les étapes du
calcul signifie .... » Demander aux éléves de
reformuler chague question et faire écrire les
meilleures propositions. Faire de méme avec
les expressions reconstituées.

Mettre en évidence la polysémie de certains
verbes et expliquer les différences de sens
que cela peut impliquer a partir

d’exemples. Le verbe «comparer » n‘implique
pas la méme attente en cours de francais ou
de mathématiques [</=/>].

Poursuivre l'activité avec d’autres verbes :
démontrer, résoudre, convertir, déduire ...




LE FRANCAIS
DES DISCIPLINES
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PROGRAMMES
CYCLE 3

6e ; structure
de la matiere

a I’échelle
macroscopique,
mouvement,
énergie et
information,

le vivant,
diversité

et fonctions

qui le
caractérisent,
objets
techniques,

leur réalisation
et leur fonction,
la planete Terre,
les lieux

de vie.

PROGRAMMES
CYCLE 4
Be-4e-3e ; étude
des objets
techniques dans
leur réalité sociale.
Trois dimensions :
ingénierie/design
(comprendre,
imaginer réaliser
des objets)/socio-
culturelle (discuter
les implications de
la transformation
du milieu par les
objets et
systémes) et
scientifique
(résoudre des
problémes
techniques).

- Vocabulaire spécifique : milieu, espéece,
environnement, ... - Préfixes/suffixes

scientifiques : mega, giga, micro, phone...
Textes littéraires courts et descriptifs liés aux
thématiques - Argumentaires distinguant fait,
hypothese et conclusion - Connecteurs
logiques, comparaison et superlatif - Lecture de
graphique, schéma/tableau a double entrée

LE FRANCAIS EN TECHNOLOGIE

- Activités en communication orale- Champs
lexicaux qui rendent possible I'exécution des
activités - Vocabulaires spécifiques : TICE,
matériel (perceuse, cisaille,...), fabrication -
Textes thématiques (objet, énergie, habitat,
matériaux, communication) - Documents
authentiques fiche technique : dessin, liste de
matériel, éléments de fabrication, situation
probleme, notice, - Formulation d’une
problématique, forme interrogative - Falloir,
devoir, formulation d’une hypothese




LE FRANCAIS
DES DISCIPLINES

Séance 1 :

SELON LES CONDITIONS DU MILIEU, LES ANIMAUX SONT VISIBLES OU CACHES.

DOCUMENT 1

« Je sors dés qu’il y a du soleil
et je me réchauffe sur les pierres.
Dans la journée, je suis trés actif
: je poursuis les insectes.

En fin d’aprés-midi, je rentre me
cacher sous les pierres et reste
immobile toute la nuit. »

DOCUMENT 2

*k « Pendant [I'été, j'aime me

promener aprés la pluie ou quand la
rosée du matin mouille les fleurs. Je
dévore les plantes les plus tendres.
Si la sécheresse s’installe, je rentre
dans ma coquille et reste plusieurs
jours immobile a attendre la pluie. »

DOCUMENT 3
NN
R N ‘)\ '\'.\,"A;{ ) I)Z"’//f’, < ,’__-‘

* %k « J'attends la tombée du jour
pour sortir de ma cachette et partir a
la recherche d’insectes, de vers et
d’escargots. Mes chasses peuvent
durer toute la nuit. Au petit matin, je
rentre me coucher bien a I'abri dans
une haie ou sous un tas de bois. »

o cYcLE III, 6¢

o PARTIE DU PROGRAMME
CONCERNEE

Observation des étres vivants
et de leur environnement

proche. i
o COMPETENCE VISEE

Utiliser différents critéres pour
classer les étres vivants

*/%% [k ¥*¥%* 1/ Nommez I'animal correspondant a la photographie et au texte.
2/ Complétez le tableau.

Nom de I'animal

*

* &
* k&

* % &
- Les lézards préferent sortir

- Les escargots préferent sortir ....

- Les hérissons préférent sortir

Quand est-il actif ?

3/ Complétez les phrases suivantes :
........................................................................................................... plutét que la nuit.
.... plutdt qu’en période de sécheresse -
......................................................................... plutot que la journée.

Quand est-il inactif ?

PROPOSITIONS D'ACTIVITES
Expliciter les guillemets
employés pour chaque texte.
Interroger sur le narrateur.
Mettre en évidence les
verbes d’actions : sortir,
poursuivre, se promener,
partir...

Rechercher les champs
lexicaux opposés éventuels : la
chaleur : soleil, réchauffer,
journée été, sécheresse, matin
et le froid : nuit, pluie,
mouiller, tombée...

Montrer les comportements
semblables et différents des
trois animaux.

Proposer la production
d’autres affirmations pour
I'exercice 3 : les |ézards
préferent manger,

se cacher ...

Effectuer une recherche au
CDI ou sur Internet sur
différents animaux.
Susciter la production d'une
trace écrite qui résume
I'essentiel de ces contenus.




LE FRANCAIS
DES DISCIPLINES

Séance 2 :

% / %% /% %% Complétez le tableau avec des éléments présents sur la photographie.

e A

e
!

B F 08 wii0 wik

Riziere en Chine

oCYCLE III, 6° ]
OPARTIE DU PROGRAMME CONCERNEE

Observation des étres vivants et de leur

environnement proche.
O0COMPETENCE VISEE

Relier le peuplement d’un milieu et les conditions
de vie.

Eléments
minéraux

Eléments vivants

animaux végétaux

Traces
de l'activité humaine

Propositions d'activités

Faire lire et expliquer la |égende

de la photographie.

Faire nommer les éléments présents les plus
facilement repérables : montagnes, paysan,
champs, plantations, arbres, ....

Et les conditions de vieldentifier les autres
éléments plus discrets ou non visibles : poteau
électrique, routes, ...

Interroger sur les animaux non visibles

sur I'image : insectes, rampants, oiseaux,...
Faire décrire le personnage au premier plan de
la photo : ses habits, son activité, ce qu'il porte,
les difficultés de son travail ...

Expliciter le vocabulaire spécifique employé
dans le tableau : minéraux et végétaux.
Demander a chaque éléve de présenter une
photographie qui montre son ancien
environnement proche et d’évoquer les végétaux,
les animaux et les minéraux

de son pays d’origine.

Susciter la production d’une trace écrite qui
résume ces interventions.




LE FRANCAIS
DES DISCIPLINES

PROPOSITIONS D'ACTIVITES
Donner le vocabulaire spécifique a préparer avant la séance.
Interroger les éléves sur leurs connaissances des composants.
Etudier les passages du texte consacrés a ces composants et
comparer avec les éléments donnés par les éléves. Expliciter |les
informations complémentaires. Susciter la production écrite ou orale
d’un argumentaire en faveur d’un ordinateur récent. Proposer une
étude sur des publicités vantant un nouveau modele. Organiser des
interactions orales entre vendeur et client potentiel autour de ce
nouveau modéle.

o cYcLE III, 6¢ ]
o PARTIE DU PROGRAMME CONCERNEE
Représentation du fonctionnement d'un objet technique
o COMPETENCES VISEES
Identifier les évolutions des objets techniques dans leur
contexte. Décrire le fonctionnement d'objets techniques, leurs
fonctions et leurs composants.

séance 1 : COMMENT FONCTIONNE UN ORDINATEUR ?

% /% K %K k| gppareil marche & I'électricité. Ses principaux composants sont :
La souris ou pavé numérique sert & sélectionner et a activer les éléments affichés &
I'écran. Le clavier permet d'ordonner & I'ordinateur. Le disque dur stocke des
données qui se compte en gigaoctets (Go).
¥k /H kK
Le lecteur de CD-ROM permet de lire les disques CD-ROM
L'écran ou moniteur avec:
» sa dimension de limage affichée en nombre de pixels (points par ligne, nombre
de lignes).
* la taille de I'écran : les dimensions sont en pouces, mesures de la diagonalede
I'écran.
* %k
L'unité centrale avec:
+ la carte mére : le coeur de I'ordinateur. Sa vitesse est exprimée en mégahertz
(MHz). Plus elle est élevée, plus le processeur estefficace.

« le microprocesseur : c'est le cerveau de I'ordinateur. |l fait circuler lesdonnées.
Plus c'est rapide, plus I'ordinateur est jugé performant.

+ la mémoire vive : I'endroit ou les données et programmes sont stockées. Une
mémoire importante permet de travailler plus vite.

* les ports USB pour imprimante, modem ...
 la mémoire vidéo, les cartes vidéo et les cartes son.

i%lg—c[glﬁl,&TE UR EVENEMENTS IL YA ENVIRON
Naissance de la terre 5000000000ans

% OIRE Premiere cellule vivante 4000000000 ans
Premier mammifére 70000000ans

* / *hk / ek Premier singe 30000000ans
Homohabilis 2000000ans
Boulier chinois 5000ans
Premiére machine a calculer 350ans
1ercalculateur électromécanique 70ans
Premier ordinateur 60ans
Premier micro-ordinateur 40ans
Premier Personal Computer 35ans
Premiére tablette informatique 15ans

# #/% % % On est passé en quelques dizaines d’années de I'ére des
monstres de dizaines de tonnes, moins performants qu’une
calculette actuelle, a celle des tablettes et des micro-ordinateurs
trés puissants.

% % % Cette technologie est basée sur le transistor, inventée dans
les années 70. En 1981 sort le 1e" micro-ordinateur composé de
29000 transistors. Aujourd’hui le Pentium 4 d'INTEL en a 42
millions.

PROPOSITIONS D’ACTIVITES

Présenter les événements en les explicitant : apparition de...,
découverte de ..., trace ... Rechercher les mots difficiles ou
inconnus. Susciter des commentaires sur I’'accélération des progrés
technologiques. Interroger sur les suppositions d’évolution

de la science.




LE FRANCAIS
DES DISCIPLINES

IMAGE 1

IMAGE 2:

Le charbon est un
matériau organique
présent dans la roche,
formé a partir

de la matiére des
végétaux et utilisé
comme combustible dés
le XIe siécle.

ocYCLE III, 6¢

OPARTIE DU PROGRAMME CONCERNEE Diversité
de la matiére : métaux, minéraux, verres,
plastiques, matiére organique sous

différentes formes..
OCOMPETENCE VISEE

Identifier les principales familles de
matériaux, des sources et des formes
d'énergie

séance 3 : LA MINE DE CHARBON

LA S I & &7 Le puits avalait des hommes par bouchées de vingt et de trente... Dés
quatre heures, la descente des ouvriers commencgait. Ils arrivaient de la baraque, pieds
nus, la lampe a la main, attendant par petits groupes d'étre en nombre suffisant.

* k) kk K

Sans un bruit, d'un jaillissement doux de béte nocturne, la cage de fer montait du noir,
se calait sur les verrous, avec ses quatre étages contenant chacun deux berlines pleines
de charbon.... Et c'était dans les berlines vides que s'empilaient les ouvriers, cinq par
cing, jusqu'a quarante d'un coup, lorsqu'ils tenaient toutes les cases.

* Kok

Un ordre partait du porte-voix, un beuglement sourd et indistinct, pendant qu'on tirait
quatre fois la corde du signal d'en bas, "sonnant a la viande", pour prévenir de ce
chargement de chair humaine. Puis, aprés un léger sursaut, la cage plongeait
silencieuse, tombait comme une pierre, ne laissait derriere elle que la fuite vibrante du
cable....

PROPOSITIONS D'ACTIVITES

Présenter rapidement Emile Zola, sa place
dans la littérature frangaise et ses
engagements. Faire effectuer sur Internet
une recherche sur les grandes catastrophes
miniéres dans le monde. Expliciter, en
s’appuyant sur les images 1 et 2 et les
connaissances des éleves, les fonctions et
I'utilisation du charbon et le travail des
mineurs. Demander aux éléves de relever
les termes qui décrivent les mineurs dans le
texte de Zola. Faire apparaitre la
personnification de la mine (avalait,
bouchées, viande, chair humaine, ...) et son
champ lexical. Questionner les éleves sur
leurs connaissances des sources d’énergie
existantes dans leurs pays d’origine et les
avantages et dangers de chacune.

Faire rédiger des fiches sur chacune de ces
sources d’énergie.




LE FRANCAIS
DES DISCIPLINES ARTS

&i2¥ES dlloPhones

PLASTIQUES

PROGRAMMES CYCLE 3

6¢ : Représentation plastique, catégories
d'images - fabrication et relation
objet/espace - matérialité de la production
plastique et sensibilité a I'ceuvre.

PROGRAMMES CYCLE 4

Be—4e-3e : Représentation, réalité, fiction,
processus de création, matérialité, objet,
occuvre, espace, auteur, spectateur.

Au cycle 3, I'éléve interroge l’efficacité des
outils, matériaux, formats et gestes au
regard d’un projet. Il tire parti de ses
expériences et doit identifier, nommer et
choisir les moyens qu’il s’invente ou
maitrise. Au cycle 4, il doit nommer
quelques ceuvres majeures, les rattacher a
une époque, dégager les éléments
constitutifs (matériau, forme, sens et
fonction) et les comparer.

LE FRANCAIS
EN ARTS PLASTIQUES

Vocabulaire de la forme, de la matiere, des
couleurs, des différentes manipulations, de
I'image et de ses transformations, de Ia
composition et de |'organisation de I'espace.
Champ lexical de la réalisation plastique :
modelage, dessin, collage, sculpture,
photographie, vidéo

Lexique simple et adapté pour décrire des
ceuvres

Outils de la comparaison :
que, autant, comme.

Textes simples sur les courants artistiques
Eléments langagiers permettant d’exprimer un
ressenti, un avis argumenté devant une
production plastique ou une ceuvre d’art
Expressions justifiant un choix et rendant
compte du cheminement qui conduit de
I'intention a la réalisation.

Repéres simples dans le temps et dans
I'espace

moins que, plus




ARTS
PLASTIQUES

LE FRANCAIS
DES DISCIPLINES

IMAGE 2 Les femmes, 1990, publicité
pour United Colors of Benetton, Oliviero Toscani,

ocycLE III, 6¢ i
OPARTIES DU PROGRAMME CONCERNEES

Différentes catégories d’'image - Prise en
compte du spectateur et de I'effet recherché
OCOMPETENCES VISEES :

Identifier quelques caractéristiques d’une
ceuvre d'art. Décrire des ceuvres d'art, en
proposer une compréhension personnelle
argumentée.

IMAGE 1

Downtown, New York
Henri Cartier-Bresson, 1928

LCeci nest nos une fufie.

s

« Appeler Arbre limage d’un arbre est une errg
l'image d’un arbre n’est assurément pas un arb
Magritte.

re. » René

ur puisque

IMAGE 3 cCecin‘est pas une pipe,
René Magritte, 1928

PROPOSITIONS D'ACTIVITES

Définir les arts plastiques la forme,
I’'espace, la couleur, la matiére, le temps.
Expliquer que I'image est la représentation
d’un étre ou d'une chose par les différents
arts graphiques comme la peinture ou la
photographie.
Présenter |'objectif de la séance : découvrir
des ceuvres différentes dans les domaines de
I'image, de la peinture et développer la
capacité de I’éléve a observer des ceuvres et
a pratiquer une activité artistique.
Proposer les trois représentations d’'images

peinture, photographie, publicité et
identifier chaque image en les faisant
décrire. Comment se composent-elles ?
Quels sont les éléments représentés ?
Rechercher les objectifs supposés de ces
trois artistes Cartier-Bresson, Toscani et
Magritte. Expliciter |a citation de ce dernier
: « Appeler Arbre .... »...
Faire imaginer le but de ces artistes a la
création de ces ceuvres.
Inrerroger les éléves sur les ceuvres
photographiques, picturales ou publicitaires
qui les ont marqués.




LE FRANCAIS
DES DISCIPLINES EDUCATION

&i2¥ES dlloPhones

MUSICALE

PROGRAMMES CYCLE 3

6¢ : Chanter et interpréter,
écouter, comparer et commenter
explorer, imaginer et créer,
échanger, partager et argumenter

PROGRAMMES CYCLE 4

Be-4e-3e ;: Réaliser des projets
musicaux d’interprétation ou de
création ; écouter, comparer, construire
une culture musicale commune ;
explorer, imaginer et créer ; échanger,
partager et argumenter

En fin de cycle 3, I"éléve doit étre capable de
mettre en lien des caractéristiques
musicales d’ceuvres différentes, les nommer
et les présenter avec d’autres ceuvres et
savoirs construits par les enseignements,
histoire, géographie, francais, sciences, ....

LE FRANCAIS
EN EDUCATION MUSICALE

Textes simples sur les différents styles
musicaux (classique, jazz, rock, reggae, rap,

)

Lexique spécifique de I'expression musicale
et du chant (temps, tempo, voix, caractere,
rythme, son, ...)

Termes polysémiques (timbre, syncope,
pulsation...), ...

Vocabulaire simple pour décrire et comparer
les musiques

Repéres temporels et spatiaux

Outils de la comparaison : plus que, moins
que, comme, ainsi que ...

Travail de distinction entre une appréciation
subjective et une description objective
Recherche documentaire (CDI, internet)
sur les autres formes d’art : cinéma, théatre,
danse, ...




LE FRANCAIS
MUSICALE DES DISCIPLINES

EDUCATION

CONNAITRE UN STYLE MUSICAL
ET SON CONTEXTE HISTORIQUE ET CULTUREL

UNE MUSIQUE MODERNE :
LE JAZZ

Les premiéres apparitions de cette musique, vers la fin du XIXeme siecle, sont vocales :
ce sont les chants des esclaves noirs américains pendant les journées de travail en plein
air.

Dans ces chants teintés de religion, on retrouve des thémes de I’Ancien testament
comme Moise qui délivre les hébreux de l'esclavagisme. On appelle ces chants des
« Negro-spirituals ».

Cheeur :

Go down, Moses, way down in Egypt’s land,
Telle old Pharaoh, to let my people go.
Armstrong :

When Israel was in Egypt land,

Let my people go !

Oppressed so hard they could not stand
Let my people go !

So the Lord said : Go down ! Moses ! ...

Extrait de Go down Moses,
Louis Armstrong

The good Book, 1957

ocYCLE III, 6¢ i
OPARTIES DU PROGRAMME CONCERNEES

Quelques grandes ceuvres du patrimoine -

Vocabulaire simple pour décrire la musique
OCOMPETENCE VISEE

Identifier quelques caractéristiques qui

inscrivent une ceuvre musicale dans une aire
géographique ou culturelle et dans un temps
historigue contemporain, proche ou lointain.

PROPOSITIONS D'ACTIVITES

Evoquer les grands courants de la musique
internationale et les situer dans I'histoire.
Préciser historiquement et
géographiquement l'apparition du jazz.
Travailler avec les éleves la traduction de
I'extrait proposé :

« Descends Moise, rejoins nous

en terre d’Egypte et dis au vieux pharaon
de libérer mon peuple.

Quand Israél était en terre d’Egypte,

mon peuple ne supportait plus

d’étre si durement oppressé.

Alors Dieu dit : « Descends Moise ... »
Proposer des éléments d’explication aux
paroles du morceau d’Armstrong.
Questionner les éléves sur le paralléle a
effectuer avec la situation du peuple noir
américain des années 50-60.

Rechercher sur Internet des images « live »
de ce morceau d’Armstrong.

Proposer d'autres morceaux célébres de
cette méme musique, le godspel ou du jazz
plus largement. Faire intervenir le
professeur d’Education Musicale

pendant cette séquence.




LE FRANCAIS
DES DISCIPLINES
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PROGRAMMES
CYCLE 4

Be : |lerble

de I'eau dans notre
environnement,
|"électricité, la
lumiere

4e : |[a molécule,
I"électricité, la
lumiere

3e: la chimie,
I"électricité, la
gravitation.

LE FRANCAIS
EN PHYSIQUE-CHIMIE
o Familiarisation a I’écriture des symboles et
formules chimiques
o Lexiques spécifiques (atome, molécule,
formule, élément, électron, équation, gaz,
oxygene, carbone)
o Verbes explicitant les manipulations
o Vocabulaire et syntaxe pour rendre compte des
observations, expériences, hypothéses,
conclusions
o Locutions récurrentes : lors de, si on, quand ...
o Entrainement a I’'expression orale dans un débat
scientifique
o Recherche d’informations sur des sites
numeériques ou au Centre de Documentation et
d'Information




LE FRANCAIS
DES DISCIPLINES EDUCATION

PHYSIQUEET
SPORTIVE

&i2¥ES dlloPhones

PROGRAMMES CYCLES 3 ET 4 LE FRANCAIS
Développer sa motricité et apprendre a EN EDUCATION PHYSIQUE ET SPORTIVE
s’exprimer en utilisant son corps. o Vocabulaire des consignes : interdits,
S’approprier par la pratique physique et securite, regles de jeu, arbitre, reglement,
sportive, des méthodes et des outils. materiel, joueur, observateur, tuteur, mediateur,
Partager des regles, assumer des roles e o
et des responsabilités. Apprendre a o Lexique de la numeration, des calculs et
entretenir sa santé par une activité pourcentages .
. X Ty , . o Verbes d’action : s’echauffer, rouler, sauter,
physique reguliere. S'approprier une passer, courir, lancer..
culture physique sportive et artistique. o Communication orale : restitution
d’expérience et d’observation, argumentation,
analyse...

o Représentations graphiques : sports
L’EPS développe l'acceés a un riche champ de collectifs, gymnastique rythmique, ...
pratiques, a forte implication culturelle et o Repéres simples dans le temps et dans
sociale, importantes dans le développement I'espace
de la vie personnelle et collective de o Outils langagiers permettant de mesurer et
l'individu. Elle assure linclusion, dans la quantiﬁer des performances, de les comparer,
classe, des éleves a besoins éducatifs les classer et les traduire en représentations
particuliers ou en situation de handicap. graphiques.
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LG(ID)F PREAMBULE

oToutes les langues fonctionnent selon des
regularités phonologiques, syntaxiques,
grammaticales qui sont parfois, souvent,
... différentes du francais.

oLe professeur qui accueille des éleves
allophones, en UPE2A ou pas, n‘a pas
toujours eu une formation qui lui a permis
d’étre en contact avec I'histoire et les
spéecificités des langues du monde.



LG(ID)F PREAMBULE

o Le projet LGIDF a donc pour ambition

d’accompagner les enseignants et
etudiants de FLE-FLS, mais aussi les
professeurs de francais langue maternelle,
de langues vivantes étrangeres et les
formateurs linguistiques, en leur
proposant des informations et des outils
sur les langues de notre environnement.



LG(ID)F DEMARCHE

1. CULTURE GENERALE

La langue, un patrimoine humain a :
- preserver

 documenter

* partager



LG(ID)F DEMARCHE

2. INTEGRATION SOCIALE

ET DIDACTIQUE DU FLS

- demarche didactique : prise en compte
les connaissances de |'apprenant

- explicitation/visibilité/valorisation des
langues et cultures 1



LG(ID)F DEMARCHE

3. CAPACITES COGNITIVES
DES HUMAINS

o Bi-(pluri-)linguisme :

etat naturel, fréequent, favorable a
|"acquisition d’(une) autre(s) langue(s)




LG(ID)F DEMARCHE

4. APPROCHE CONTRASTIVE : L1 > FRANCAIS L2

o La grammaire contrastive : contribution au travail
collectif sur I'enseignement du FLS

o Identifier précisément les propriétés non maitrisees
par |'apprenant

o Hypothéses a tester empiriquement : contrastes
+bloquants



LG(ID)F

o En résumeé, LGIDF c’ est :
- un site
- des fiches langues premieres

- des outils « En francais et ailleurs » et
« Regardons nos langues »



site LG(ID)F CONTENUS

CONGCU PAR DES LINGUISTES/DIDACTICIENS,
IL CONTIENT .

oune histoire et un  © des propriétés graphiques,
lexique dans chaque phonologiques et
langue grammaticales

odes jeux odes informations
linguistiques linguistiques

odes ressources odes descriptions
bibliographiques scientifiques

o des liens vers d'autres sites



SITE LG(ID)F CONTENUS

011 langues engagées en 2015

024 nouvelles langues activees en
2016

o une douzaine de langues nouvelles
pour 2017



SITE LG(ID)F CONTENUS

O Igidf.cnrs.fr



FICHES LANGUES

o une description contrastive et les
particularités spéecifiques de chaque
langue pour les professionnels
francophones en charge de publics
allophones

o une présentation synthétique des
langues (4 pages, langage accessible)

o 2016 : 17 langues

o 2017 : 10 nouvelles présentéees le 7 juin
(Paris 8)



FICHES LANGUES
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FICHES LANGUES

e. kaanyakwb | « il écrivait » f. kaan Sam-yokiob : « il était en train d'écrire »

{ g. kaan raH.- yakiob : « il aurait écrit » ~etc

La difficulté qu‘on peut anticiper par rapport & la morphologie verbale en francals est le décalage
entre I'écrit (trés riche, ex : il mange, ils mangent ; je mangerai, je mangerals ; il mangerait, ils
mangeraient) et V'oral (trés appauvri, ex. : [Im&z] ; [sm&zse] ; [im&zee]). Ce décalage pose de
fait des problémes d'orthographe & tous ceux qui apprennent a maitriser le FR écrit standard.
Certaines variétés d'arabe parlées en Syrie, en Egypte, en Palestine ou au Maghreb ont une
structure de négation semblable & celle qui existe en francais : deux particules discontinues qui
précédent et suivent respectivement la partie conjuguée du verbe, ex, (arabe égyptien):
[ 10. maa katabta.f/nec- jai écrit-nec

[ Je n'ai pas écrit.

D'autres variétés, comme |'arabe syrien dans la majorité de ses parlers, n'ont qu‘un seul élément
de négation maa pour les phrases verbales/muu pour les nominales, par ex. (arabe syrien) :
[ 11, Salma_maa katber. | Salma e a écrit

12, Salna muu mariDa./ Salma nec malade

| Salma n‘a pas écrit.

J
| Salma n’est pas malade. ]
L'arabe distingue, comme le francais, deux séries de pronoms — faibles et toniques. Toutefois les
pronoms faibles sujets du francais n'ont pas de contreparties en arabe, ot le sujet pronominal est
identifié¢ par une flexion en personne, nombre et genre marquée sur le verbe sous forme
discontinue — transcrite en gras dans les formes suivantes (arabe syrien) :

13. verbe ‘écrire’ au présent | b-okwb Yécrs'/b-tokwh 'tu (masculin) écnis | btokbii 't
indicatif (Habituel). Le «b» | (feminin)écris'/byokiob ‘il écrit/b-toktoh ‘elle éceit/b-udktoh "nous
initial est le marqueur du présent : éctivons' /b-takthun 'vous écriver/ b-yokthuu 'ils/elles écrivent’
Les contreparties des autres pronoms du francais — compléments d'un verbe (je le vois, Jje lui
parle) ou d'une préposition (je parle avec lui), possessifs (son livre) — sont réalisés en arabe
comme des suffixes sur le verbe, la préposition, ou le nom. Les pronoms y et en du frangais
n'ont pas de contreparties en arabe et requerront un apprentissage spécifique. Les exemples

suivants illustrent les pronoms suffixaux arabes dans leurs différentes positions (arabe syrien) :
| 14. a. beerii : « ma maison »

| b. Sawarrni: <iim'a » ]
| C. kol haad 2al-ii: « tout cela est a moi » | d. xood mann-ii I-kalam - « prends de moi la vraie parole » I
Les pronoms compléments préverbaux du frangais, ainsi que les possessifs, risquent donc de
poser problé

aux app Enfin, certaines variétés d'arabe comme I'arabe
syrien, pré le phé des p dits « ifs » qui « » leur
antécédent dans un groupe nominal ou une phrase simple, par ex. (arabe syrien) :

15. a. leet-00 I-Abmad| maison-3ms a Ahmad | b. §¢ F-Abmad /1t a phié-3ms & Ahmad

Lit. « sa maison & Ahmad » Lit. «Hia 2 Ahmad »
- C. 2atl-0 F-Abmadf i a dit -3-3ms 3 Ahmad

d. 2axad maSaarii mann-o I-Abmad | | a pris de Vargent

Lit, « il lui a dit 3 Ahmad » de-3ms & Ahmad / Lit. « 1} lui/en a pris de V'argent &
Ahmad »

Les boph d apprendre a dé ce type de structure en FR standard.
ELEMENTS CULTURELS 5

L'enseignant dans la culture arabe occupe une place sy déré comme
<prophéte/messager» selon un poéme arabe. Cette relation rend I'apprenant dépendant
ffe del etl

de autonomie prendra un peu de temps.
ELEMENTS BIBLIOGRAPHIQUES

Feghali, Michel T. 1928. Syntaxe des parlers arabes actuels du Liban. Vol. t. 9, Bibliothéque de
P'Ecole des langues orientales vivantes, Paris: Imprimerie nationale

* Ces lettres en majuscules symbisent des sons qui n'existent pas en frangais.
Pour plus de détails, voir la fiche del'arabe sur le site LGIDF.

Maison des S

LANGUES ET GRAMMAIRES
EN (ILE DE) FRANCE

A—d—‘.MHISRINE AL ZAHRE
Université Paris VIII

L’ARABE
(al Satabja zad )

[quelques contrastes pertinents pour I'acquisition du

Frangais Langue Seconde par des locuteurs de ['arabe]
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LGIDF http://lgidf.cnrs.fr/
Le projet Langues et Grammaires en (fle-de) France a
congu par des linguistes,
nationale et propose :

* des informations linguistiques sur diverses fan: ues parlé -

el ptions st . Pl ;3,. pal e'asen(llee&;le)France

ar e avec des ples écrits et audio
une li e mots traduits et enregistrés et i
it e s regi une histoire traduite et lue dans
des informations_sur les systémes de numération
g:: Iress;oulens oorc? plbrl:togrsphlques pour chaque langue
nduisant a d'autres sites i

des outils péd: ur les o f L
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des didacticiens et des professionnels de I'Education
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FICHES LANGUES

PORTUGAIS

o w e (relative, compk O Gireonstancielie) : (146), Les
e & placer systématiquenment les profoms objets francals en position
ad

] e SAnna donne me les.

a".  Anna me des donne,

B' *Les voising connalssent fa tous.
i D LES VOISING b CONNBISSONE tOUS,

€' Anna ne me les donne pas.

d"*Encore fa rencontrai-fe plusteurs fors.
a" Je I'ai encore rencontrée phusieurs fois.
@ Tous ka connaissent,

f Voici la personne qui me les a donneés. |
| Pour les questions, le portugals n'a pas de locution équivalente & est-ce que. Deux procédés sont {
| disponibles pour former une question totale : (a) garder la structure lindaire de la déclarative en !
‘5 changeant I'intonation (15a) ; (b) « Inverser » le sujet (15b) : {

I

é ép 2
Les questions en est-ce que du frangals ordinaire et les

questions & pronom sufet inversé frangais |
| standard comme (15b") ré donc un app Q9 écifiq |
| Pour les questions partielles, la construction portugaise la plus la du |
constituant questionné (16a), dont I'anal est en frangais dard (16a'). La |

d

u q é n'étant pas en portugais (16b), il suffit de retenir qu'on |
doit s'abstenir de focaliser le constituant questionné en frangals, en situation formelle :

!
16. a O que é que compraste ? | a’ Cest quoi que tu as acheté ? 14
b (O) que compraste ? | b' Quias-tu acheté ? it
La négation de phrase est principalement exprimée en portugals par le mot ndo, placé & gauche du
verbe. Les mots négatifs comme ninguém ‘personne’, nada ‘rien’, nunca ‘famals’, se combinent avec ka
négation ndo quand ils suivent le verbe (17a), mais pas quand ils le préca (17bc) : les
devront donc apprendre & généraliser I'insertion de ne dans une phrase né en frangals
17.a Néo veio ninguém. a’ Il n'est venu
b * Ninguém veio, b' *Personne est venu.
i < * Ninguém ndo veio. <’ Personne n'est venu.

ELEMENTS CULTURELS
Le maniement des formes d'adresse n'est pas le méme en francais et en portugais. LA ol le frangais

SClarative nddpendante ot affirmative, avec la seule exception de |

oppose deux formes de deuxiéme personne : tu (familier, proche)/vous (poli, distancié), le régime de la
, la troisidme personne polie.
dizer-me...

en portug; P
S'adressant & un(e) inconnu(e)

est A trois vitesses : tu, vocé et X,
dans la rue, on dira O Senhor/A Senhora pode

o

‘Monsieur/Madame peut-il/elle me dire... ? Ou blen O menino/a menina pode dizer-me... ? ... ‘Le

si l'all

homme/ia jeune fille peut-il/elle me di

est uni

son professeur dira O professor sa

Un étudiant partant &

(e)
‘Le professeur sait-il si... ? Un fils ou une fille s'adresse 3 sa

be se...
mére avec A mée ‘Mére’ (id. O pai ‘Pére’).

me o sal 7 ‘Ana peut-elle me passer le sel ?’ Le tutolement est réservé en
toujours une intimité proche de tu, mals avec une nuance

avec des ou collégues, devra donc faire I'objet d'un apprentissage

Avec des amis proches, mals pas intimes, ou des collégues de
travail de méme niveau hiérarchique, on combine le prénom et la troisiéme personne : A Ana pode dar-

portugais
auxamam,nuxparanlsdememegémuomLdevadwMmlmmmm.nmm
distanciée. L'emplol du vous franqais, et du tu
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FICHES LANGUES ALBANAIS

ieu de an, les albanophones pourront produire de cela. Au lieu dey, its pourront opter |
+ une el ou bien Ja-bas (qui a un 4 :

'34) Tu vas 3 I'école ? a. — *Oui, je vais. b. — #0ui je vais 1a-bas. {

expressions interrogatives (du type qui, quand, ol, etc.) se placent en téte de phrase en ‘
wnals comme en frangais standard : cette propriété n'est donc pas problématique pour les |
anophones apprenant le frangais. Leur principale difficulté dans les questions concerne les
noms sujets, qui n'ont pas de contreparties en albanais (puisque tous les pronoms sujets
ccentués sont elliptiques, dans cette langue :

|
15)a. Kuéshts ? b. YO est? ' ’
( R h'.. O est-il ? QU est-ce ?  [standard] L ALBANAIS
ey s b". Xl est ot ? C'est ot ? [informel] h s [m- ])
| s, les vel se conjuguent : ils sont fléchis pour la personne, le 1
mps, le mode et la volxézt;utefogs les lca':égorles du temps, du mode et de la voix ne se (S qlp 5 p
irrespondent pas terme a terme dans les deux langues. L'albanals et le francais ont tous i rl isition du
sux un "passé simple" (formé sans auxiliaire) et un "passé composé" (impliquant I'auxiliaire [que.'ques contrastes pertments sl ¢

Francais Langue Seconde par des locuteurs de | albanais]

4 présent, suivi du participe pass€). Toutefois, ces deux temps ne s'emploient pas de la
18me fagon dans les deux langues : le passé simple albanais est employé couramment
omme temps du passé, alors que le passé simple francais est réservé a la narration écrite.
In albanophone débutant risque donc d'avoir de la difficulté a produire le passé composé en
rancals dans les récits au passé (16a) ; et un albanophone plus avancé, ayant appris la
;onjugaison du passé simple, pourrait étre tenté d'employer cette forme dans des contextes
stylistiquement inappropriés, comme en (16b) :

1 (16) a. Mes parents ont téléphoné hier matin. \ b. *Mes parents téléphonérent hier matin.
L'albanais distingue comme le francals des formes verbales "actives” et "non actives”, mais la
voix "non active" ne correspond ni par sa forme, ni par sa distribution, a la voix passive du
francais. Le “complément d'agent” qui peut accompagner le passif francais n'a pas sa place
dans une phrase “non active” en albanais. Un albanophone débutant pourra éviter le passif
(172), ou inverser le sujet et l'objet sans insérer étre (17b) :

K (17) a. Des grands arbres cachent ces maisons. l b. *Les éldves a interrogé le professeur.

Les prépositions du francais ne peuvent pas toujours étre mises en correspondance avec

celles de I'albanais. La sélection de la bonne préposition locative peut donc étre une source

de difficulté pour les apprenants débutant en francais, qui pourront produire des phrases

comme (18) : !
b. *Nous nous sommes rencontrés chez ['Université.

18) a. *Je vais chez 'école. B < ; =
c.*L affiche est accrochée dans le mur. | d. * Vous pouvez vous asseoir dans la chaise. - ¢ ;

€. *Le diner est dans la table. f. *Mon ami est monté dans le toit pour qu’il sauve un chat. .

Le projet Langues et Grammaires en (fle-de) France a pour centre un site internet
congu par des linguistes, des didacticiens et des professionnels de |'Education

nationale et propose :

ELEMENTS BIBLIOGRAPHIQUES
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FICHES LANGUES

Le futur s'exprime au moyen du suffixe ~ecek (et ses variantes). Les formes verbales peuvent également étre

i LANGUES ET GRAMMAIRES
EN (ILE DE) FRANCE
formées en combinant deux suffixes. La combinaison yor+du permet d'exprimer la méme valeur que |
limparfait en francals (oku-yor-du-m 'ie lisais'). On remarque également que les pronoms sujets ne sont
généralement pas exprimés :

les apprenants turcophones devront donc s'entrainer & les réaliser
systématiquement en francais.

0 KNITTEL
Plus que les distinctions temporelles, la structure morphologique des formes verbales du francais peut étre J ! : MARIE !"u“"cz
dfficile pour un locuteur de turc, notamment du fait de 'emploi des auxiliaires, et d'autant plupseque la | Université de Lorraine & UMR7118-ATILF
morphologle verbale du francais est beaucoup moins réguliere que celle du turc. Il semble que la concordance |
des temps, qui n'existe pas en turc, soit également problématique pour les turcophones.
Une autre source de difficultés potentielles est liée a l'absence de verbe en présence de ce qui correspond en
frangais & un adjectif attribut. Dans ce type de phrases, la marque d'accord-sujet et I'éventuelle marque de

temps (di et variantes) sont suffixés sur 'adjectif, qui fonctionne plutdt ici comme un verbe d'état.
‘ (11) a. Hastaym

L ol oS R,

‘ "Je suls malade.’ :
b. Tﬁyljﬁm Tetals malade.’ [quelques contrastes pertinents
Tl existe ‘m‘mﬁm ot dex a y - - pour l'acquisition du Frangais Langue Seconde
L R e e e A L T par des locuteurs du turc]
\ "Je ne suis pas malade."
‘Je n'étais pas malade.’

Les turcophones doivent donc apprendre a insérer, en francais, le verbe (étre) dans toute phrase attributive,
et séparément la négation, |e cas échéant (il est malade/il n'est pas malade).

Les questions ouj/non se construisent au moyen de la particule interrogative mi / mI / mu / mii placée en

position finale de la phrase (13). Dans les questions partielles, I'élément interrogatif peut étre positionné soit
devant le verbe (14a) soit dans la position du c non i gatif cc pondant (14b-c).
(13)a. Geldin. Tu es venu(e). b. Geldin mi ? ‘Es-tu venu(e) ?*
Venir-PAs-2sG Venir-PAS-25G  PART.INT
c. Kz gérdd. Tl a vu la fille. d. Kiz-t gordii mi
fille-Acc voir-pas-3s6

‘At vu fa fille?*

fille-AcC _VOIr-pAS-356 PART.INT
(14) a.Bukitab-i kim okudu ?' ce 'Qui a lu ce livre ?
livre- acc_qui alu
b. Kim bu kitab-I okudu ? 'Qui a lu ce livre 7'
qui_celivre-acc alu
\ €. Hasan bu kitab-I okudu ‘Hasan a lu ce livre'
Hasan ce livre- Acc alu
Linversion du sujet propre au frangais écrit mé donc une particuliére.
ELEMENTS BIBLIOGRAPHIQUES
0510 ans. Monich ; Lincon e A e hy i s s nia o e ae - P AT TS
de 5 a 10 ans. Minich : Lincom. De Tapia, ne, . 'Let neme en France : le % 1
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OUTILS « EN FRANCAIS ET AILLEURS »

o des thématiques du francais:
*n°1:La catégorie de la personne
*nh°2:Le nom et son groupe

o les activités pédagogiques
« REGARDONS NOS LANGUES ».



OUTILS THEMATIQUES

GENERALITES

EN FRANCAIS ET AILLEURS .
LA CATEGORIE DE LA PERSONNE

La parsonne est une categorie grammaticale universelle. Dians toutes les langues, dune maniere cu d'une zutre, i
existe des mots ou des éléments gemmaticaus qui expriment ;

la personne qui parle ou locuteur [dite 1 177 personne

la personne a qui Fon parle, ou aliocutoire (dite : 2 persanng]

quelquun cu quelque chose dont on parle, et qui n'est nilecuteur ni llocutzire (dite | 3 persanng]

Entrangais, |2 personne s trouve exprimae de plusieurs manieres ;

- (1) par des pronoms personnels de divers types |ct. ci-dessous)

- [2) par des suffives [traditionnellement zppeles desinences) et parfois d'autres varistions imégulieres dans les verbes
- [3) par des determinants possessits (traditionnellement : adjectits posses sits]

- (4} par les v pronoms possessits » (2 mign, lo mignne, le tien ete. |

Chatun de ces points est susceptible de présenter des difticultes 2 un apprenant de fran
ditticultes varient selon |z langue premiere, Pour en donner une idee generale, prenons le
langues dites isalantes, c.-2-d. sans Hlexion (chinois, vietnamign... - mais pas japonais ni coréan -, ou encore creoles)

Frangais Creple guyanais Hmang

2 e IE T KA 'WE 10 KUY [ ol

U L wWemd

Tl TR Tl Imanman S T

s i fréps i el frd kuv ab kwvt

aise N ne connaissant que

Autrement dit: les entants qui amivent 2 ['ecols le créole guyanais’ ou le hmong
doivent apprendre 2 sélectionner entre six tormes dittérentes pour exprimer ce qui jusque t desai: pour parler
de moi jutilise toujours le meme mot. || bzude quils intéricrisent Jes criteres de selection, qui sont tres
hetérozenes: Iz tonction syntaxique, le genre, le nombre, et partois le contexte phonétique. Cet zpprentissage n'est

£ e

Ele

pas une tache insurmontzble, et la plupart y amivent tres bien au bout d'un certzin temps, Mais cels ne va pas de sai,
et les enseignants de FLE/FLS doivent en avair conscience,

LE SYSTEME DES PRONOIMS FRANCAIS

[y & des pronoms chitigues et des pronems tonigues. On appelle ditiques des mots qui n'ont pas toutes les proprigtés
des motsindependants, Les pronoms clitiques spparaissent devant le verbe, et ne peuvent pas en etre separgs | saut
par |2 négation ne, elle-meme citique, ex. : jo ne le feral pos) ', tontrairement p. X 3
pronoms sujets ne sont pas clitiques | often do that, litt. o fe souvent fois co »). lls wnent selon 2 fonction, mais
raissent dans deux contestes ; (1)isoles du reste

Ce fUi 58 passe en anglais o les

ausi, 312 37" personne, selon e genre, Les pronoms clitiques 2p

de |z phrase, marquant une « mise en valeur » (Mo, je vewr bien), ou une reprise [Je veus bign, moi ou dans des
gnonces sans verbe (£t maj alors 7/ Qui o foit go 7 - Mai) ; (2) avec une préposition (pour mai, avec mai...).

Le systeme des pranoms peut etre represents par un tableau (ici, on 2 isolé des tormes qui ne sont que partiellement

integrees).




EN FRANCAIS ET AILLEURS : LA CATEGORIE DE LA PERSONNE

wa

cian

_bonjour.m

CARACTERISTIQUES DU FRANCAIS

1/ En francais, la personne est exprimée par des
pronoms personnels et des suffixes verbaux
différenciés  (particulierement a [I'écrit). Des
tableaux donnant les pronoms personnels, sujets,
compléments et les conjugaisons verbales
appropriées sont proposés aux éleves,
accompagnés d’exercices qui Vvérifient que les
apprenants ont retenu ces variantes.

ATTENTION!

premiéres n’ont pas de genre,
information importante parfois

ignorée des professeurs de
frangais langue seconde ou
étrangeére, formateurs

linguistiques, étudiants.....

nombreuses langues

PISTES PEDAGOGIQUES

Ritualiser dans sa pratique quotidienne de la classe un moment d’une vingtaine de minutes intitulé :
« Regardons nos langues » pour valoriser les langues premiéres des éléves et les utiliser dans un objectif
pédagogique. La premiére séance consistera a identifier les langues qui ne possédent pas de genre
(chinois, turc, soninké, ...
phrases simples ou un pronom doit remplacer un nom (d'animé ou d'inanimé), d’autres ol le pronom
(sujet/complément) manque et est a trouver, des auditions de phrases du quotidien enregistrées avec des
erreurs que I'éléve doit détecter, ...

pranom

. Bfanimiu&[uancals

cumplemenls

exzicices |

DOMINIQUE LEVET

). Proposer ensuite des activités récurrentes comme des jeux a l'oral avec des

/La séquence de présentation, intitulée le plus souvent «
Se présenter » dans les méthodes et manuels en direction
des éléves allophones, est un classique du début d’année
scolaire, Elle facilite le passage a I'oral pour les arrivants les
plus débutants et permet d’évaluer les niveaux
linguistiques souvent différents : « Qui es- tu ? Quel est ton
nom ? Comment t'appelles--tu ? »...

Les questions simples

« Comment t'appelles-tu ? » et
"Quel est ton nom?" sont assez
complexes car elles mobilisent
des connaissances diverses
pronoms personnels, forme
pronominale, genre, ...

3/La présence d'un sujet, nom ou pronom, est obligatoire
dans la phrase frangaise. La phrase simple classique est
constituée d’un sujet, d’un verbe et d’'un complément.

Le pronom sujet fait habituellement référence a une entité
déja mentionnée ou présente a l'esprit des deux

L’emploi du pronom personnel
sujet n’est pas systématique dans
certaines langues « éloignées »
du frangais (turc, japonais, serbo-
croate et chinois) et méme

interlocuteurs. Sa  signification se confond avec « proches » (espagnol,
Iidentification du référent. roumain...).

4/En ce qui concerne |'ordre des pronoms personnels objets, une Les allophones peuvent
regle a retenir: ceux des 1° et 2¢ personnes (me/te/nous) se avoir le réflexe de
placent toujours en premiére position devant le verbe conjugué positionner le  pronom

avant les pronoms de 3¢ personne (le/la/les/lui/leur). Les autres
pronoms objets (en, y) se placent apres les pronoms déja
mentionnés. A 'impératif, le pronom objet est a droite du verbe.

objet a la place du groupe
nominal objet qu’il
remplace.

Se présenter en frangais est I'occasion de construire une séance « Regardons nos langues ».
Sélectionner des bindmes d’éleves d’origines différentes, en mélangeant un débutant a un
intermédiaire/confirmé, et les faire travailler sur I'expression de la présentation dans leur langue
premiére. Sélectionner des formes différentes : « Je m’appelle..., mon prénom est ... » (attention aux
langues qui ne distinguent pas noms et prénoms) et faire effectuer les restitutions produites a deux
voix par chaque bindme. Proposer des photographies de femmes et d’hommes célébres issus des
pays des éléves et en faire travailler oralement des présentations simples en frangais.

Montrer I'importance de la présence du pronom sujet en frangais, méme si le verbe porte également
un suffixe a chaque personne. Dans le cadre de I'activité « Regardons nos langues », faire rechercher
par les éleves dans leur langue premiere celles qui font éventuellement I'économie du pronom
personnel sujet. Proposer ensuite des phrases en frangais sans sujet explicite et montrer leurs aspects
négatifs (incompréhension, non-sens, similitude possible avec I'impératif, ...). Enfin, mettre en place
un jeu d’interactions orales, sous forme de questions /réponses, en obligeant chaque éléve a
employer ces pronoms.

« Regardons nos langues » va permettre de mettre en évidence la complexité de la place du
pronom personnel objet en frangais. Beaucoup de langues premiéres placent les pronoms dans les
mémes positions que les groupes nominaux. Proposer des phrases simples dont ils doivent
remplacer le pronom par un complément, sous forme de devinettes a choix multiples (Je lui en
achéte tous les matins. Journal, croissants, au voisin, a la boulangére ?...)

5/Les déterminants possessifs (mon/ma/mes...) s'accordent en personne-nombre
avec le Possesseur, et en genre et/ou nombre avec le nom « possédé ». Comme
pour les autres déterminants, le pluriel est le méme pour le masculin et le féminin

Dans certaines langues (anglais, arabe,
créole haitien ...
forme de pronom personnel, accordée

Mettre en lumiére les langues comme I'anglais (his/her/its), le chinois, les
créoles, le bambara qui utilisent des pronoms « génitifs » au contraire du
frangais qui emploie des déterminants possessifs. Avec « Regardons nos

) le possessif est une

langues », montrer les spécificités du theme en frangais et construire des
jeux de langage mettant en évidence le nombre et la complexité de choix
de déterminants possessifs. Faire décrire par les éleves les objets de leur
trousse, leur cartable, leurs poches, en frangais et dans leur langue
d’origine.

(mes/tes/ses/nos/vos/leurs), et le déterminant singulier ou pluriel est lié (liaison)
au mot suivant a initiale vocalique (mon ami/mes amis). Les "pronoms possessifs"
(le mien/la mienne/les miennes/ ...) sont formés de I'article défini et d'un possessif
adjectival suivi d'un nom elliptique (la mienne --/la verte --).

seulement avec le possesseur. Les
apprenants peuvent étre tentés de
faire de méme en frangais, sa livre’
pour 'le livre de Marie'.




OUTILS THEMATIQUES

EN FRANCAIS ET AILLEURS

LE NOM
ET SON GROUPE

1/ SEMRE

L= frnfals =t un= Bngu= 3 geaee gremme ticel : caci signifie que tout nem. quell qus soit sa déncttion, apmErtient @ une chsse
conmuentionnellement nommes mescalin ou fdmiai, quidetermine une séri= de mMEques spicifiqus sur b= dépendants du nem
déterminants [la-dsad), adjsctifs [1d-=d= =t mrticip= [114]. pronoms de repries (lege] :

|:1 :| Aom mascadia - crrtebie D e
7 Pro’e v fe covipile d Prule veson (peid)cerpble. | ot Peo'e v lr whie d Prol @ vese (patte) whie
. Pz if @ v 0n carrone = [lecermbie 7| § es ooty 0% Fea @ veane mhia @ le mhie 71 EMe @5t potite.
c Prole voce coripbie | fle cortrbie o @i mis (9. cl Po @ v cette imbia ol bl Ftd mime fd.

Ou=lqus= régubirit= p=us=nt ader b= apprenants 3 deviner b= g=nr= d'un nomcerains suffie= ont un ganre inhar=nt [pEr= b= nome
a0 -isme. -ege, Sl e, -iee sont masculing e conformisme, e lewege, o sanEment o denseor, e postier] =t k= noms en -
oS ionfse fon, - tede, -suse, -iene sont faminins [I'z tten fon A odz pie tfon, iz carfteda, ane denseesa, ie pos me'\m] Parmi b= norme non
suffieds, coux quisont phonstiquemsnt terminss m@r |4 ou |E] sont majorimirement masculing iz beac, e wn — MAES @iz dent, iz main)
=t c=ux quisont termings @r |z], majerimiremant fEminins [wne chose, we feeise, onecrise — MAE e wese). Pour ks nems denctant
de= &t anim&s, b= genre ‘maEsculin' ou '‘FEminin ' peut corsspondre au sess biskgique oo 'genre’ secil (w0 geapondeae fill] .
Cepandant = genr= d'un no mapm@t b= plus souvent comme arbitmire, mEme pour b= anim& —ainsi (e gingfe =t iz ces o dénot=nt
aussibian un make qu'uns famelle. Pourquelquss noms d'animaus, b= kedique distingue tros termes un pour = pace ind Francide,
un peurke mak, un pour b femalle = o eoabdiesbeebis). Pourd'autres nerms denctnt de animss, b= bique oo B merphalogie
pauvant fournic une forme differante pour chaqua s=ee (=< on hommadone famme, on deasewr'ons denseusa, on focenciis e
jowenehiste) ; dans c= cas b mEsculin fait Amlemant office de ganre ‘neutre’ [non spacifiEl parmetant d'dentifier une fonction
ind=p=ndamme=nt de= proprisees =ociobic bgiques dacalui qui l'eerce (L deaseor socheite oo e se prod eine & FOpdee de Peris] ou
hi=n l'ans=mbl= d'un= =pare =ans distinction des see= [ fo ot weecings fes chions contre fe rege ;Les hommes sontcroa’s onweres fas
caime ). L= genre =t Sgalem=nt n=utmlEs [morphologie du masculin] dans b= neminaus dits 'ind&fins ' =mplys= quand =n n=
conna'tt ms ke nomd'une antitd i ve g onlg oe chose (diz bee o), fod rencon tnd q welg o'on (de gea of) feoirsaction 3.1.0). Latarme aeotre
n= rafere donc mEsa b meme ramlit2 =n fmngak, ol il corrmpond 3 b aeetelise fon de l'oppositicn masculinféminin =t présant= b
morphokogis non marqués du masculing =t dans d'autrs Bngus inde-zurcpienn= [shws, @r==mpk] ol ild&=igne une trosisms
chss= morphe kgiqus distinet=3 b foi du masculin =tdu f&minin.

L= g=nre gmmmatical =tun= proprists morpho kogique [afactant b fosme des mos) quise promge @Ereccosd sur b= dépandants du
nom. L= g=nre d'un nem n'st reeElE sur ke nom luiméme que s'il porte cer@ins soffies (= deasewse ; FEminin). En latsence d'un
suffivs de= c= type, b= genre d'un nom =t vdlE @r b forme de cerins determinants = cnedeteteime  whie  féminin] oy @
callz da= carmins adjactifs ou m@rticips [=. dies bies wertes, ces pigces soatpeses f&minin). Garmins dépandants du nemont b mama
forme pour b= deus genr= (= (25 corwbies @ masculing fes whies | f&minin son orbee @ masculing son ombee @ fdminin]. e aussi
asser souvent que laccomd =n genre soitzignale dans b gaphi= mE inaudible 3 lom] = des cortpbies biees, des hies bieoes) .
L'apprantssag= du ganr= gammatical du fengak reque d= na m@s posar k= méme type dadifficu s aus kout=us d= L1 ayantaussides
genr= pRmmEtiaus (Bnpus mrmEne, shue, gErmEnique. sémitiques.] oo de cliesses aomineles [Bngus mntous, mangky.,
wolksf.]). =t pour b= lcutaurs d= L1 quin'ant ni Pun ni lautre [chinos, anghis. soninks, haitien, wmoul.]. Four k= apprenants du
pramiar type, b= difficut= viandront surtout d= b non-concomMance de b rem@rtition de=s noms dans b= genr= du fmngas =t dans k=
genr= ouchzse de leur L1 :ainsi b= nome portugaE =n -egem sont f&minins akors que b= noms frngaE en -ege sont masculing ;b=
nome signifant ‘main’ =t ‘pied’ sontdans b mEme chsse =0 comorien, mMaE repactieemant faminin =t mazculin =n frngaE je=n ambe,
‘o b=il' =t un nomf&minin, =t 'lun=’ un nom mascolin. Pour k= apprenants du sacond type, b difficubte re=id= dans b notien mama da=

genre gmmmatical — I'whlgation d'sweir & mémorser pour chaques nem b chss= 3 Bqu=l= il apmrti=nt =t d'appliquer 3 bon =ci=nt
laccomd =ngenre, =n @Erticulier sur b= mets ol il n'stuiible qu'a Porit.
2, WO MBRE

L= nombr= gmmmatical a deuxaleus =n frngas : singoier ou plovied. la gmmmaire du nombre concermne=a b fois b= domaine nominal
=t b= dormaine warkal, =t =n fangak, =li= =t ramarquablemant d Fsrante 3 Mot =t 3 loml

B PAcrit, b= nombre =t signal® dans k= groups nominal 3 B fossur ke nomlubméme =t surses dépandants ([détarminants =t adjactifs].
Sur b= nomet b= adjctifs, b= pluriel =t gAnemlement signale m@roun-s finalatseant au singuliar [=inguliar che taodr, ploriel che ts aoies).
pour quebque norms m@roun -y [zingulier chemee o, pluriel chemae on], pour quakjues autres, dits irdgoiiors, @ une rstroctumtion
suppkmantaire [singulier chawel, e v, omil, pluriel chawe e, e we o, yewx]. L= qualque nome dont b grphie se tarmine 2w singulier
mr -k iz poix, wn perdriv)ou -5 [wa fis, oo ooes, on pes] sentdenc 'invarabl= =n nombre' (wn o oes, dies ooes). L= dst=rminants plorisk
prementant aussib finale -5 ffos/dasdmestosy oolg wesLartring chets], sauf k= nummus cadinaus dont b= gaphi= =onta mémoreer
indidusllameant [dawtroisdg or trafsaoe chets). Dans b2 domaine warkal b= nombee =t un ingredi=nt d= laccomd sujet-prédicat, =t sur
I'&ment [warb= cuauxilairs] fl&chi paur b= tamps, b2 0o mbre [singulier 2u pluriel] =t soldair= d= b p=onne (1, 200 3).

B l'oml, b2 nombre =t =sentisllemeant signal: @r b= déterminants fie che e fafe], fes che i fafe]. on omi (oo, des omis dasemi] |
=t m@r b lasond=s adjectifs préneminaus sibe nomoo mmencs @ uneveypelle [garad @i |geSa mil, grends eoas |geSzamil]. L= nembes
n'=t audibl= sur k= nomlui meme qu=dans b po'gnc'bc de cas incluant chawrithewe ax, e weiltne v ow, oaddreay, oecfioeafs.

L= pluri=l nominal signale gEnéml=meant gque b= rférent inclutau moins deus entitds, sauf pour une petite série d= nome dis oloda's
lewic cw quine s'=mpkient GreE qu'au plurel [des orhas, das doingrds, fes weadanges, fes fonds beptisme ex, a5 e we er pobilics, =tc ).
La marphokogi= du singulisr p=uta l'invers= signaber Punicibedu référent [ che s des che i), mais c'sstaussi B morpho kbgi= singu lidre
quifait offica de "nombre nevtrs’ quand 'opposition singuliarpluriel =t sérmantiqueamant n=utmlEs= (no@mment au m@if ©§boit
e ee o des o o],

B=ucoup da Bngus ontun marquaur d= "pluriel’ [glosa PL). mas s= proprists pauveant diffareer fortement decall= du plurisl frngae
rcermin= bngu= dEtinguant b= ofwsial [pourtroE =ntit= ou plus) du does' [pourdaus antit=] [cf.amba chssique) ;carmines




EN FRANCAIS ET AILLEURS : LE NOM ET SON GROUPE
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LDOMMIQUE LEVET

CARACTERISTIQUES DU FRANCAIS

ATTENTION'!

PISTES PEDAGOGIQUES

1/Le genre frangais recouvre une classification des noms qui, malgré
la terminologie conventionnelle (masculin vs. féminin), doit étre
séparée de la distinction sexuelle. L'appartenance a un genre est une
propriété formelle exprimée sur le nom par certains suffixes
(mastiqu-age, masc.; mastic-ation, fém.) et a I'extérieur du nom par
la forme de ses dépendants (déterminants, adjectifs, pronoms). Sur
les adjectifs, c'est la forme féminine qui est tendanciellement plus
riche que celle du masculin : grand-e [gra] — [grad].

Certaines langues ont un genre morphologique
(romanes, allemand), plusieurs un genre
sémantique (anglais, tamoul), d’autres ont trois
classes étiquetées masculin, féminin et neutre.
En francais, le neutre ne correspond pas a une
classe mais a la neutralisation de la distinction
masculin/féminin qui prend la  forme du
masculin.

Le genre représente un domaine dans lequel les éléves ne réalisent pas toujours que les autres langues
fonctionnent autrement que la leur. Aprés avoir choisi une série de mots frangais simples autour d’'un théme
spécifique, I'école par exemple (cours, professeur, cantine, discipline, ...), on pourra leur demander de les
traduire dans leur langue premiére en y ajoutant un déterminant (s’il en existe et qu’il est connu d’eux). Ils vont
ainsi découvrir que d'autres langues ont des systémes de classification nominale comparables aux genres du
frangais. On mettra en évidence I'importance du déterminant qui permet d’identifier le genre, mais aussi de la
forme des mots qui donne des indices sur le genre dans certaines langues. L'activité sera renouvelée avec
d’autres thémes, a partir de déterminants spécifiques (démonstratifs, possessifs).

2/Le nombre est typiquement exprimé dans le groupe nominal par
des numéraux : un, deux, trois, dix ... On distingue en outre le
singulier du pluriel indépendamment des numéraux. En francais
parlé la distinction singulier/pluriel est exprimée principalement sur
les déterminants et secondairement sur les adjectifs prénominaux. A
I'écrit, le nombre, singulier ou pluriel, est exprimé sur le déterminant
mais aussi sur le nom et les adjectifs épithetes : c'est I'accord en
nombre.

La distinction singulier/pluriel, indépendante
des numéraux, n'existe pas dans toutes les
langues. Le marqueur de "pluriel", quand il
existe, n'a pas partout le méme emploi. En
frangais, la grammaire du nombre est tres
différente a l'oral et a I'écrit, et la forme du
singulier signale I'unité (un mouton) ou la
sémantique "massique" (du mouton).

Associer d'abord la distinction singulier/pluriel a I'action de compter : un, deux, trois...chien(s), en notant qu'en
frangais le nom change de forme a |'écrit. Chercher dans les langues premiéres des éléves le comportement des
noms combinés avec les nombres de 1 a 9. Voir ensuite la distinction singulier/pluriel en frangais, en I'absence de
numéraux : il faut sortir le(s)/ce(s) chien(s). Travailler ensuite sur la notion d'accord en nombre : repérer les
marques de pluriel dans le groupe nominal, et sur le verbe en fonction du sujet. Autres langues : y a-t-il un/des
marqueurs de "pluriel" indépendants des numéraux ? Si oui, ont-ils la méme gamme d'emplois qu'en frangais ? Y
a-t-il un accord en nombre (entre un pronom et son antécédent, entre les constituants du groupe nominal, entre
le verbe et le sujet) ?

3/Les déterminants (articles, démonstratifs, possessifs) se placent
généralement avant le nom dans la phrase. La présence quasi
obligatoire d’un déterminant dans le groupe nominal est une contrainte
saillante de la syntaxe. Les noms « nus » (groupes nominaux sans
déterminant) sont rares et |'existence des déterminants indéfinis
pluriels (des) et partitifs (du, de la, de I') est typologiquement marquée.
Les déterminants possessifs ont un radical accordé au possesseur et
une terminaison qui s’accorde avec le nom de 'objet possédé.

Certaines langues n'ont pas d’articles
(tamoul, japonais, russe,..), beaucoup
utilisent couramment des noms nus

(roumain, anglais, ..). Les locuteurs de
langues sans articles peuvent produire des
noms nus en frangais, ou traiter l'article
défini comme déterminant par défaut.
L'article partitif est rare, I'arabe n’a pas
darticle indéfini.

Dans certaines langues, I'adjectif se place toujours avant le nom (mandarin, allemand, polonais, hongrois, BCMS,
tamoul, hindi, ourdou, pendjabi, turc) ; dans d’autres, il vient aprés le nom (roumain, italien, albanais, soninké,
créole haitien) ou est admis dans une seule position (portugais, bambara). On pourra mettre en pratique une
activité (cadavre exquis a I'écrit, narration orale d’'une scéne vécue en classe, ...) visant a rechercher les
différents systemes régissant la place de I'adjectif dans les langues premiéres des apprenants. Chaque éléve (ou
groupe réuni par langue) va analyser I'organisation du groupe nominal avec ses déterminants et la place de
I'adjectif dans sa langue d’origine. Ce travail, tout en restant sur des questionnements simples, permettra
d’expliciter ou de revisiter I'organisation du groupe nominal en francais et de montrer les différences.

5/L'attachement du déterminant au mot qui le suit, au singulier
comme au pluriel, est un aspect saillant du frangais parlé. La liaison
ou I'élision du déterminant est obligatoire lorsque le mot suivant
commence par une voyelle (I(e)avion, un avion, les avions. Le méme
attachement obligatoire s'observe entre I'adjectif prénominal et le
nom [grand(s) avion(s)]. En revanche, I'attachement du nom a un
adjectif postnominal ne s'observe qu'optionnellement et seulement
au pluriel [pont(s) éboulé(s)].

De la méme maniére qu’une personne qui
commet a I'écrit un nombre élevé de fautes
d’orthographe sera déconsidérée par son
lecteur, quelqu’un qui ne fait pas les liaisons
phonologiques les plus courantes sera mal
pergu par son interlocuteur. Cet apprentissage
est pourtant le plus souvent oublié par les
manuels et autres méthodes de FLE/FLS.

Présenter les principaux cas de liaisons obligatoires en frangais standard, entre déterminant et nom, adjectif et
nom, pronom et verbe, dans certains mots composés. Questionner les éléves sur I'existence éventuelle de
phénomenes d'attachement ("liaison") dans leur langue d’origine, sur leur caractére plus ou moins obligatoire et,
le cas échéant, sur I'impact produit si elles ne sont pas respectées. Leur faire prendre conscience du fait que la
liaison, comme phénomeéne de I'oralité, est un aspect important qui va étre évalué par tout interlocuteur et peut
se révéler discriminant. Préparer des jeux basés sur des dialogues préparés, simples et récurrents de la vie
quotidienne, contenant des expressions avec liaisons, et faire jouer ces situations de communication par les
éleves.




- o 3/REGARDONS
&M f NOS LANGUES



MASCULIN

ET FEMININ

QUELQUES
REPERES POUR
LE PROFESSEUR

Dans la grammaire du latin et du grec, comme dans
beaucoup de langues comme le russe, le tamoul, I'anglais,
I'allemand ... on identifie trois genres, le masculin, le féminin
et le neutre.

D’autres langues comme le chinois, le japonais, le géorgien,
le coréen, le persan, le turc, les langues indiennes d’Amérique
... he font pas de distinction de genre.

Certaines langues africaines comme le peul, le wolof, le
manjaku, les langues bantoues, distinguent des classes
nominales (étres humains, étres vivants, animés/non-
animés, non-vivants, plantes, formes ...) qui déterminent des
relations d'accord comme le genre dans les langues indo-
européennes.

Enfin il faut rappeler que méme pour les langues qui ne
possedent que deux genres, on ne peut déterminer le genre
d'un nom a partir de sa sémantique. Le masculin et le féminin
ne sont pas forcément transférables d’une langue a l'autre.




MASCULIN

ET FEMININ

LA PAROLE !

# [+ ¥ [+ # # Traduisez ces mots dans votre langue
d’origine : école, college, lycée, professeur, éleve, cours,
discipline, cantine, langue, livre, cahier.
# [## [ %+ EXiste-t-il, dans votre langue, des genres de
mots différents comme le masculin, le féminin, le neutre, les
étres vivants, les plantes, ... ?

# ¥ [ ¥ # Pouvez-vous expliquer en quelques mots aux
autres éleves, comment ces genres sont organisés ?
# [¥# & [¥#¥ % Recherchez les articles qui indiquent les
genres en francais.

## [##* Utilise-t-on des articles, comme en francais,
pour marquer le genre ?
Hoke A Est-ce que, dans votre langue d’origine, les mots
changent, comme en francais (un principal/une principale de
college) selon le genre ? Si oui, donnez quelques exemples de
ces formes modifiées.




MASCULIN

ET FEMININ

A VOS
STYLOS!

Recherchez la forme au féminin de chacun de ces noms. Vous
pouvez vous aider d’internet ou d’un dictionnaire au CDI.
* : éleve, infirmier, délégué
%% : secrétaire, professeur, surveillant
wRK gardien, conseiller principal d’éducation, gestionnaire,
principal
Exemple : un éleve/une éléve
Choisissez dans votre sac d’éleve :
* : trois objets, nommez-les et recherchez le genre des
mots choisis.
* % : quatre objets, nommez-les et recherchez le genre des
mots choisis.
* ¥ % : cing objets, nommez-les et recherchez le genre des
mots choisis.
Exemple : un effaceur : masculin.




SINGULIER

ET PLURIEL

QUELQUES
REPERES POUR
LE PROFESSEUR

Les marqueurs de pluriel distincts des numéraux n’existent
pas dans toutes les langues. Dans beaucoup d’‘entre elles, la
pluralité est indiquée par un suffixe (bambara, persan,
bengali, arménien, persan, ...), mais peut ne pas |'étre dans
d’'autres lorsque cette pluralité est évidente (chinaois,
japonais, coréen,...).

Dans certaines langues, les marqueurs de pluriel peuvent ne
pas exister ou n’indiquer que des nombres d’‘objets précis,
deux (duel), trois (triel) ou imprécis et faibles (paucal). En
anglais, en arabe, il existe le pluriel interne qui change le
corps du mot lui-méme {man/men en anglais, el bir/el biar
(puits) en arabe].

Dans les langues flexionnelles comme les langues bantoues,
romanes, slaves, germaniques, il y a un accord en nombre
qui peut se manifester sur des mots divers. Dans les non-
flexionnelles (haitien, coréen, japonais, chinois, ...) ce n’est
pas le cas.




SINGULIER

ET PLURIEL

% /% % /% % % Le pluriel existe-t-il dans votre langue
d’origine ? Si oui, donnez quelques exemples. L'utilisation
de chiffres ou de nombres (deux stylos, trois cahiers, ...),
modifie-t-elle I’écriture des noms concernés, comme en
francais ?

% /% % / %% % Dans votre langue d’origine, construit-on le
pluriel avec des articles particuliers ? Si oui, le nom prend-
t-il aussi cette marque ?

* % /% & ¥ Expliquez la construction du pluriel, en utilisant
la traduction des mots employés dans I|'activité sur le
masculin/féminin : école, college, lycée, professeur, éleve,
langue, livre, ...




SINGULIER

ET PLURIEL

A VOS
STYLOS!

% / ¥ /% %% Trouvez le pluriel de chacun des mots suivants :
école, college, lycée, professeur, éleve, délégué, cours,
travail, livre, cahier, journal, surveillant.

Exemple : /es écoles

# %/ % %% Recherchez pour chacun d’entre eux un adjectif
qualificatif en respectant I'accord avec le nom, en genre et en
nombre.

Exemple : les écoles italiennes

#% % /% %% Ces noms communs ont un pluriel irregulier : ceil,
nez, oiseau, chateau, cheveu, prix, bijou, journal, ciel,
cadeau. Retrouvez leurs pluriel et rédigez un texte court de
quelques lignes en les utilisant.

* %% Retrouvez |'adjectif possessif qui convient pour chacun
de ces mots.

Exemple : mes yeux




LA PHRASE SIMPLE

QUELQUES La phra,se simple en francais moderne est le plus souvent
REPERES pour | constitueée d’un Sujet, d'un Verbe et d'un Objet (SVO). Le nom
LE PROFESSEUR | Placé immédiatement devant le verbe conjugué est son sujet et
celui placé immédiatement aprées le verbe son complément.

Cette structure de la phrase simple n’est pas obligatoirement universelle, d’autres
langues n'ayant pas nécessairement adopté cet ordre. En voici quelgues exemples.
La phrase simple chinoise a un ordre des mots relativement stable mais débute tres
souvent par la séquence « theme de phrase-commentaire ». En japonais, I'ordre
des constituants basique est S-O-V mais le S et I'O peuvent permuter alors que le V
doit demeurer en position finale. En tamoul, l'ordre le plus fréquent est S-O-V mais
lorsque que le sujet est un pronom, il est indiqué par une flexion verbale et
n‘apparait pas. De méme en roumain, en polonais, langues dans lesquelles le
pronom sujet est implicite. En bambara, I'ordre des mots dans une phrase verbale
simple est : S-marque prédicative (aspect, temps, mode, affirmation, négation...)-
COD-V-COI. En serbo-croate (BCMS), S-0O-V-Circonstant peuvent étre permutés
pour créer des effets de mise en relief. L'arabe n’a pas de verbe étre et, au présent,
beaucoup de phrases sont nominales.




LA PHRASE SIMPLE

A VOUS
LA PAROLE !

W/ k% Hokow Interrogez-vous collectivement : qu’est-ce qu’une « phrase
simple » dans une langue, dans votre langue ? Quels sont les mots qui la constituent
? Comment est-elle construite ?
Ecrivez ces trois exemples de phrases simples en francais au tableau :
Adama mange a la cantine.
Nawal aime la musique.
Chao-Ji a treize ans.
Recherchez la traduction de ces trois phrases dans votre langue d’origine.
¥ /¥ Yt /% % % Proposez vos traductions des trois phrases a I’'ensemble de la classe.
Faites rechercher aux autres éléves quels mots de votre version correspondent a
ceux du frangais.
% /% % % FEtudiez la structure des trois phrases en frangais. Connaissez-vous le
nom de leur fonction ? Recherchez la fonction de chaque mot dans votre version (par
exemple sujet - verbe - objet ou complément). Si I'une est absente, montrez-le.
Identifiez les différences éventuelles de construction dans les phrases simples des
autres langues.
% % /APidbarez une présentation commune de cette description pour la proposer au
groupe des débutants. Vous préciserez le role de chague mot dans chacune des trois
phrases.
W % % Proposez trois autres exemples de phrases simples dans votre langue
d’origine. Recherchez ensemble la meilleure traduction de ces phrases en frangais.




LA PHRASE

INTERROGATIVE

QUELQUES
REPERES POUR
LE PROFESSEUR

Les phrases interrogatives peuvent, selon les langues, différer des déclaratives
correspondantes de manieres différentes. En bambara, chinois, kriol, francais non
standard, ... par la seule intonation. En bambara, japonais, manjaku, turc, frangais
(est-ce que, si) par un marqueur interrogatif spécialisé propre aux questions totales
ou partielles, directes ou indirectes. En anglais, BCMS, portugais, turc, frangais
standard... par une modification de I'ordre des constituants. En albanais, anglais,
créole haitien, frangais standard... par un positionnement spécial du constituant
questionné dans les questions partielles. En wolof, francais non standard, ... par la
focalisation du constituant questionné.

Quelques éléments. La question en japonais est marquée par I'élément invariable,
ka, placé en fin de phrase et les pronoms interrogatifs ne se placent pas en début
de phrase. De méme en bambara. Dans les questions oui/NON du wolof, pas de
syntaxe spéciale, seule I'intonation permet de distinguer l'interrogation. Comme en
comorien, parfois complétée par l'insertion de la particule interrogative ye
positionnée en début de question partielle. L'inversion du verbe et du pronom sujet
n'existe pas.

En mandarin, le 'théme de phrase' est a l'initiale de la phrase dans une question
car il est le sujet. Le portugais n’a pas de locution équivalente a est-ce que et pour
questionner on peut garder la structure linéaire de la déclarative en changeant
I'intonation ou inverser le sujet, comme en anglais et en allemand. L'inversion du
sujet n'a pas cours en créole haitien. En turc, les questions fermées oui/non se
forment avec une particule interrogative placée a la fin de la phrase et, dans les
questions partielles, le constituant questionné peut étre positionné devant le verbe.




LA PHRASE

INTERROGATIVE

A VOUS
LA PAROLE !

% /%% /%#&% EXxpliquez comment on pose une question dans votre
langue d’origine. Le ton change-t-il pour une interrogation orale ?
Décrivez l'intonation d’une question. Choisissez en une et exprimez-la
dans votre langue a la classe. Traduisez en francais les mots qui la
composent.

% /%% /% %% Connaissez-vous les différentes manieres de poser
une question en frangais ?

W /% %%  Existe-t-il, dans votre langue, des marqueurs
interrogatifs comme qui, que, quand, ou, pourquoi ? Si oui, sont-ils
placés en début de phrase interrogative, comme en francais ? Donnez
des exemples a vos camarades.

% % % Expliquez a vos camarades ce qui vous semble le plus difficile
en frangais pour construire une question et les principales différences
avec votre langue.




LA PHRASE NEGATIVE

QUELQUES
REPERES POUR
LE PROFESSEUR

L'arabe syrien, dans la majorité de ses parlers, n'a qu’un élément
de négation placé devant le verbe, maa pour les phrases verbales
et muu pour les nominales.

En créole haitien, pas s’écrit pa, et en allemand, la négation
nicht se positionne aprés le verbe ou le complément.

En BCMS, la négation s’exprime par l'unique élément « ne »
positionné devant le verbe. De méme en polonais, avec la
négation nie, en roumain nu, en rromani ¢, ni ou na et no en
espagnol, toutes placées devant le verbe. En ourdou et en hindi,
la négation est exprimée par le mot nahi placé avant le verbe.

En soninké, la négation n‘a pas d’expression indépendante : a
chague marque affirmative correspond une marque négative, un
auxiliaire négatif completement différent (accompli @/ ma ;
inaccompli wa/nta).

La forme négative en tamoul est formée par un seul suffixe (-illai)
ajouté a l'infinitif du verbe. En turc, Il existe un verbe d'existence
négatif (degil 'ne pas étre') qui se conjugue comme un verbe.




LA PHRASE NEGATIVE

A VOUS
LA PAROLE !

# /%% /& &% Expliquez comment se construit la forme
négative dans votre langue d’origine. Comment peut-on
répondre négativement a une interrogation ? Ou les mots
qui expriment une négation simple se placent-ils dans la
phrase ?

%% /% %%  En francais, on utilise ne (verbe conjugué)
plus, ne (verbe conjugué) jamais pour exprimer fortement
certaines affirmations. Ces expressions existent elles dans
votre langue ? Expliquez leur fonctionnement et donnez
des exemples.

% /% %%  Quelles difficultés représentent pour vousla
forme négative dans la phrase francaise ?




4/AUTRES THEMES:

o EVALUER UN ALLOPHONE
o DECOUVERTE D'UN MANUEL SCOLAIRE
o COORDINATION DE L'UPE2A



EVALUER UN ELEVE ALLOPHONE
AU COLLEGE

L'évaluation des éléves allophones est déterminante dans la réussite de leur insertion scolaire. L'organisation de I'école, particulierement au collége, s‘appuie
principalement sur le systéme de notation et d’examen. Aucun aménagement n’est prévu pour les éléves allophones aux contrbles de connaissances et aux examens.
Comment doit-on évaluer ces nouveaux arrivants en Unité Pédagogique pour Eléves Allophones Nouvellement Arrivés et en classe ordinaire ? Une réflexion collective
sur |'évaluation de I'éléve a besoins spécifiques est donc indispensable. Quelle place occupe la notation dans nos pratiques pédagogiques ? Sur quelles compétences
doit-on évaluer les éléves allophones ? Une maitrise encore insuffisante de la langue frangaise constitue trop souvent un handicap pour l'insertion de ces éléves dans
notre organisation scolaire. Quel réel accompagnement et quel soutien doit-on leur proposer en classe ordinaire ?

Evaluer
en
UPE2A

Evaluer
en
classe
ordinaire

Aider,
soutenir et

accompagne
r

Quel mode d’évaluation est le plus
judicieux pour des éléves d’Unité
Pédagogique pour Eléves Allophones
Arrivants ? Quelles compétences
viser pour un allophone ? Faut-il
introduire progressivement un
systéeme de notation ? Quelle place
donner a I'évaluation par
compétences ? Doit-on proposer des
bulletins trimestriels ?

Comment évaluer un allophone
en classe ordinaire de collége ?
Doit-on le faire sur les mémes
activités et objectifs que les
autres ? Avec des notes
beaucoup plus faibles ? Peut-
on apporter des aides
spécifiques a ces éléves ?
Quelle communication est a
construire avec les professeurs
qui ont un allophone dans leur
classe ? Comment gérer les
éventuelles réactions négatives
des autres éleves ?

L'Unité Pédagogique pour Eléves Allophones Arrivants est un dispositif qui n’a pas de programme déterminé. Ses
objectifs pour chaque allophone sont une maitrise suffisante de la langue francaise et la préparation a une
intégration en classe ordinaire. Les compétences de référence visées en FLS sont en premier lieu celles du Cadre
Européen de Référence des Langues (CECRL), particulierement celles des niveaux Al, A2 et parfois de B1,
notamment a I'oral. Dans un second temps mais assez rapidement dans la pratique, on pourra s’appuyer sur des
objectifs visés des cing domaines de formation du Socle commun de connaissances, de compétences et de
culture.

Toutes les entrées didactiques proposées en UPE2A, actionnelle, communicative, culturelle, lexicale,.... peuvent
s’accompagner de connaissances et compétences visées ; on privilégiera donc la construction d’outils, séances
pédagogiques, bulletins et livrets permettant I’évaluation de ces objectifs qui prennent I’éléve dans sa globalité.
Lors d’un passage en classe ordinaire sur quelques disciplines (EPS, anglais ...) en cours d’année, I’évaluation
pour les éléves allophones doit se rapprocher de celles des autres éléves.

La notation classique demeure le mode d’évaluation et la norme de la classe ordinaire. En classe de 3¢, les notes
sont d’autant plus indispensables qu’elles sont requises pour le contréle continu du Dipldme National du Brevet et
pour la procédure d’orientation AFFELNET (AFFectation des ELéves par le NET).

Pour I'éléve allophone, une évaluation différenciée compléete la différenciation pédagogique. Le travail donné a tous
doit contenir, pour lui, des critéres individualisés évaluant des compétences et des connaissances sensiblement
différentes et accessibles. Sans parler d'aménagement, on pensera notamment a évaluer son engagement et ses
progrés. La validation du socle commun est, comme pour tous les autres éléves du collége, un objectif principal.
L'équipe pédagogique qui accueille un éléve allophone, sortant d’'UPE2A ou intégré directement, doit réfléchir aux
aides possibles a apporter en amont et pendant les contrbles : emploi de dictionnaires, outil permettant de décoder
les implicites, vocabulaire spécifique, textes aménagés, questionnements différenciés.... Ces modalités doivent étre
expliquées aux autres éléves (ainsi qu’en formation de délégués) afin de désamorcer des conflits possibles.

Quelle forme

de soutien
proposer aux
ex-EANA ? Sur
quels horaires?
Avec quels
contenus ?
Doit-on évaluer
I'éléve dans ce
dispositif
d’accompagne
ment ?

Sur quelles
modalités ?

Une a deux heures/semaine, paraissent indispensables pour permettre a I’éléve allophone de réussir son intégration scolaire. Des
regroupements, 6e-5¢/4e-3¢, en complément et centrés sur les apprentissages de chacun semblent judicieux. Un éléve doit pouvoir
participer a ce soutien et l'interrompre lorsqu’il ne lui est plus utile, en accord avec ses parents et I'équipe pédagogique.

Sur les contenus, les enseignants en charge de ces heures doivent pouvoir alterner des séances spécifiques de foncier, linguistique,
méthodologie (décoder les manuels, prendre des notes, ...) et d’autres plus centrées sur le soutien disciplinaire (décodage de
séance, préparation a un travail demandé) qui apporte une aide immédiate indispensable a I'allophone. On évitera I'extraction
aléatoire de cours ordinaires (que I'éléve soit en échec ou en réussite dans ces enseignements) et un horaire calé sur les pauses
méridiennes qui prive les participants d'une pause nécessaire. La participation, l'investissement et les progrés de |'éleve doivent
étre évalués, par une prise en compte dans le bulletin trimestriel. La famille sera informée du travail mené.

Les professeurs peuvent également susciter un tutorat avec un éléve natif qui va garantir a I'allophone un accompagnement et des
prises de notes synthétiques et construites. Ces tuteurs, choisis pour leur volontarisme et leurs compétences, faciliteront
I'intégration sociale et I'acceptation par les autres collégiens des aides différenciées apportées aux allophones.




1/Observation
de

I'organisation
d'un manuel

2/Repérage
du theme
principal
d'une

séquence

3/Découverte
des types de
documents

4/Quelques

pistes pour
I'étude

d'énoncés

DECOUVERTE
D'UN MANUEL SCOLAIRE

Chaque activité avec des éleves allophones porte toujours le double objectif de I'acquisition de la langue frangaise et de la préparation a l'insertion
en classe ordinaire. Les activités proposées dans cet outil s’appuient toutes sur des manuels scolaires de classes ordinaires de college. La
thématique sur les manuels scolaires peut intervenir assez tét dans une programmation. La quotité horaire des activités est variable selon les
niveaux de scolarisation antérieure et de langue francaise des éleves d'UPE2A. Le travail avec les professeurs des Disciplines Non-Linguistiques est
essentiel (histoire-géographie-éducation morale et civique, maths, SVT, ...). On peut débuter la séquence par un questionnement oral sur

I'organisation des manuels scolaires dans les pays d’origine des éléves.

ACTIVITE 1 : OBSERVATION DE L'ORGANISATION D'UN MANUEL

-Etudier la présentation générale proposée aux éléves dans chaque
ouvrage. Expliciter les spécificités de chacune (« A la découverte de
votre manuel », « Découvrez votre manuel »...).

-Rechercher un sommaire, une table des matiéres et montrer le
découpage en parties.

- Identifier les unités, chapitres, séquences, séances, index, ....

- Mettre en évidence I'organisation d’'une séquence avec ses contenus
organisés en pages ou double-pages.

-Expliquer les intitulés que I'on peut rencontrer : lecon, cours, activités,
exercices, découvrir, savoir-faire, je m’entraine, j'approfondis

- Faire une recherche éventuelle par discipline.

ACTIVITE 2 : REPERAGE DU THEME PRINCIPAL D'UNE SEQUENCE
-Montrer I'importance du nom d’une séquence ou d‘un chapitre
dans un index, du théme de la lecon écrit sur un tableau, d'une
légende, du titre d’un texte reproduit ou d’un livre ....

-Expliciter la visée discursive d’un titre de séquence qui doit, bien
que de taille limitée, transmettre a I’'éléve un résumé et une
représentation précise des contenus proposés.

-Faire apparaitre a I'apprenant les informations utiles que les
sous-titres vont pouvoir lui apporter sur le sujet.

-Etudier les titres sous des formes diverses : phrases verbales ou
non-verbales utilisant la nominalisation, phrases interrogatives qui
problématisent le sujet du cours, ....

ACTIVITE 3 : DECOUVERTE DES TYPES DE DOCUMENTS

- Sélectionner dans des manuels de disciplines différentes des documents porteurs de discours authentiques et faire apparaitre leur diversité.
-Choisir des documents accessibles du point de vue de leurs niveaux, des objectifs visés et de leurs thémes qui doivent encourager I'éveil de
I'intérét des éléves. Expliciter les informations évidentes pour des natifs, pré-requis scolaires et culturels pas obligatoirement acquis par les P.A.
-Identifier les différentes formes de documents proposés dans les séquences : texte, photographie, tableau, dessin, croquis, planisphére, carte,
texte, graphique, poéme, encadré, tableau a double entrée .... Etudier les formes variées de ces éléments et les aides ou informations qu’elles
peuvent constituer pour des éléves allophones. Expliquer les buts et objectifs visés de chacun.

- Construire une méthodologie afin de structurer I'étude d”un document par I'éléve. Proposer un questionnement rituel qui sera systématisé en
classe : « Comment s’appelle ce type de document ? Quel rapport ce document a t-il avec le théme du cours ? Que cherche t'on m’apprendre en
me le faisant étudier ? Ai-je déja eu ce genre de document dans une autre discipline ?... ».

ACTIVITE 4 : QUELQUES PISTES POUR L'ETUDE D’ENONCES

-Distinguer la partie informative, documentaire ou narrative de la consigne proprement dite.
-Expliciter les différentes formes de demandes habituellement présentes dans les énoncés : injonctives (indiquez !, citez !, complétez !, ...),
interrogatives (comment ? combien ? quelles ? pourquoi ?), infinitives (poser, compter, placer,...).
-Faire décrire par I’éléve les étapes successives de ce qu'il doit réaliser a partir d’une consigne.
-Systématiser une méthode de questionnement : « pourquoi cet exercice a-t-il été donné ? que me demande-t-on de faire ? Ai-je répondu
réellement a ce que I'on me demandait ? L'accompagner d’un travail de reformulation par I'éléve des consignes de différents manuels.
-Effectuer un travail sur la polysémie de certains verbes de consigne et des différents attendus par disciplines (le verbe décrire, en Francais :
traduire une réalité avec une subjectivité autorisée, en Sciences : sélectionner ce qui est pertinent en fonction de critéres choisis et objectifs, en
Technologie, la description attendue relative a I'usage qui pourra en découler). Prendre d’autres exemples : mesurer, observer, imaginer...)
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COORDINATION

_uhoneg DE L'UPE2A

L'Unité Pédagogique pour Eléves Allophones Arrivants est organisée sous la responsabilité d’un coordonnateur, le plus souvent professeur de frangais spécialisé en
Frangais Langue Seconde et de scolarisation. Ce dernier anime un regroupement modulaire ol les emplois du temps des éléves sont individualisés. Le jeune
allophone qui bénéficie d’'un horaire hebdomadaire important dans I'UPE2A, environ une vingtaine d’heures, est inscrit dans une classe ordinaire pour plusieurs
enseignements comme |'anglais et I'éducation physique et sportive. Le coordonnateur du dispositif porte et accompagne l'inclusion de I’éléve allophone dans son
collége ou son lycée pour I'aider a construire sa réussite scolaire. Voici donc quelques pistes pour améliorer cet accompagnement.

Organiser
I'accueil des
allophones et
de leurs
parents

Connaitre

la place du

FLE/FLS/
FLM et

penser une
évaluation

Le coordonnateur anime une réflexion sur l'accueil et la
socialisation des allophones et de leurs parents dans
|’établissement. Les procédures liées aux entrées et sorties,
aux retards et absences, le fonctionnement de la cantine,
les inscriptions aux activités sportives, les conditions d’accés Construire
aux aides sociales (bourse, Fond Social Collégien, des
...)... seront explicitées aux familles. Le college pourra

réaliser une version simplifiée du réglement intérieur. .pa’rcour-s'
Une présentation des accompagnements possibles sera différenciés
organisée par le coordonnateur épaulé par les
professionnels ressources de [|'‘établissement : conseiller
principal d’éducation, AS, conseiller  d’orientation
psychologue, avec l'aide de traducteurs si nécessaire.

Les actions existantes destinées aux parents d’éleves
étrangers comme Ouvrir I'Ecole Aux Parents pour la
Réussite de I’Eleve, les Ateliers Socio-Linguistiques leur
seront proposées. Des partenaires de proximité, maisons de
quartier, associations, centres sociaux seront invités a des
rencontres dans un espace-parents ou café des parents.

En lien avec les enseignants d’autres disciplines, le référent
de I'UPE2A construit des évaluations par compétences qui
mettent en valeur les acquis et pas seulement les manques
des éléves. Ces outils facilitent la communication pour
échanger sur les progrés et les objectifs des allophones. Les Former une
professeurs s’interrogent sur le champ linguistique le plus équipe
adapté aux activités a mener en UPE2A : FLE, FLS et FLM ?
La réponse évidente est qu'ils sont complémentaires : le
Francais Langue Etrangére propose des outils structurés
adaptés aux premiéres semaines de |'accueil de l'allophone,
le Frangais Langue de Scolarisation demeure I'objectif
principal et le Francais Langue Maternelle reste la réalité a
laquelle ils devront se confronter trés rapidement.

Aux compétences identifiées du CECRL (A1/A2 et parfois
B1) s’ajoutent des objectifs d’acquisitions du Socle commun
de connaissances, de compétences et de culture. Ces outils
sont nécessaires pour la construction d’évaluations,
diagnostique comme sommative.

pédagogique

Le regroupement accueille des éléves d'ages et de niveaux
variés, ce qui implique d’évidence un parcours spécifique
et des contenus différents pour chacun d’entre eux. Les
enseignants proposent, dans le cadre collectif de la classe,
des activités disciplinaires qui visent le développement
personnel de |'éléve, en fonction de ses besoins.

Le coordonnateur travaille avec les professeurs qui
accueillent les allophones en insertion sur certaines
disciplines (anglais, EPS, ...) dans les classes ordinaires. Il
assure ainsi le suivi et la communication entre les
enseignants de I'UPE2A et des classes de rattachement. Le
principe d’école inclusive doit permettre a l'allophone de
réussir comme les autres collégiens et de bénéficier des
aides mises en place : soutien, PPRE, accompagnements
personnalisé, qui vont Iui permettre de réussir. Le
coordonnateur veille a ce qu’un éléve qui a progressé en
langue francgaise et dont les connaissances disciplinaires
ont été vérifiées, puisse intégrer la classe ordinaire.

Coordonner une UPE2A c’est entrer dans une démarche de
formation de I'’équipe pédagogique. Les échanges et les
pratiques professionnelles qui vont en découler vont
permettre une prise en charge cohérente et efficace des
allophones arrivants. Pour construire ce travail collectif,
plusieurs thématiques peuvent é&tre proposées aux
professeurs de I'équipe, comme la réalisation d’outils
partagés autour du francgais langue des disciplines, la mise
en place d’une réflexion sur le vocabulaire spécifique des
disciplines (verbes, énoncés, ....), I'élaboration d’un travail
sur les discours disciplinaires, une recherche
d’'informations sur les spécificités des langues premieres
(Langues et Grammaires en (Ile de) France, Comparons
nos langues Nathalie Auger, ..).. Certains ouvrages
d’auteurs « incontournables » (Vigner, Coste, Chiss,
Beacco, Cuq, Castellotti,...) vont permettre aux
enseignants de se former sur les contenus pédagogiques
les plus adaptés. Les outils disponibles sur le site Eduscol,
rubrique FLS participeront de cette formation.




5/QUELQUES QUTILS




UPE2A

ACTIVITE 1 : JE M'APPELLE

*

Comment tu
t'appelles ?
Quel dge tuas ?
Tu es de quel

pays ?

Quel est ton
prénom ?
De quelle

nationalité es-

tu?

Ou est-ce que
tu habites ?

Quel sport

aimes-tu ?

Quel est ton
nom ? D’ou
viens-tu ? Quelle

estta

* * * nationalité ?
Depuis combien
de temps es-tu
ici ? Qu’est-ce
que tu as envie
d’apprendre?

*

PRESENTER

Bonjour, je m‘appelle
Adama. Jai 15 ans.
Je viens du Sénégal.

Mon prénom est
Xuyan.

Je suis chinoise.
J’habite a La
Courneuve.
Jaime le basket.

Je m’appelle
Nawal. Je
viens du
Maroc.

Je suis
arrivée a
Marseille

il y a six mois.
Je veux
apprendre le
frangais

|
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ocycLE III, 6¢
OPARTIES DU PROGRAMME CONCERNEES - FRANGAIS
Mémorisation de mots fréquents - Les pronoms
personnels — Constituants d’une phrase simple
OCOMPETENCES VISEES

CADRE EUROPEEN COMMUN DE REFERENCE POUR LES
LANGUES :

Al - Ecouter : Comprendre des mots familiers et des
expressions tres courantes relatifs a soi-méme.

Al - Dire : Se présenter, se décrire, décrire des
activités.

PROPOSITIONS D’ACTIVITES
Présenter les objectifs de la séance aux éléves.
Annoncer le jeu oral de la présentation orale qui va
étre proposé. Composer les bindbmes qui vont mener
I'interaction. L'activité va permettre d’'évaluer le
niveau de chaque éléve et de constituer les groupes
de niveaux, débutants (3¢ ), intermédiaires (* )
et confirmés ( % )
Identifier les pronoms personnels qui vont permettre
de construire les dialogues. Systématiser les
questions sur les nationalités, les villes habitées, les
go(ts, les souhaits,....

ACTIVITE 2 : LES PRONOMS PERSONNELS

i

2éme personne tu

3éme personne i|, elle
1ére personne nous
2éme personne vous

3éme personne

ils, elles




SE PRESENTER

ACTIVITE 3 : LA FICHE DE RENSEIGNEMENTS

...........................................

Jesusne(dle ... /... /... Monpays dovigineest........................

Je SUis ArviVe(e) CrVFFaNCE @IV ..............oveeeeeeeseeeeeeeeeeeea,

L andernier, jetaisdanslaclassede...................cooveeeeeieeieeeeesannn.
elu&li’é&y ........................... Parlees. .......c.cccvvvveeiiaeninnnn,

Sporty pratliqués. .......................... Monwfilmprefere. ........................
Mo e faVvore. ..o e

MOWIVIePrefere. ................ccooiiiiiiiiiiiiiiii i
Chantewr ow groupe quej acme beaucoup

ocycLE III, 6¢
OPARTIES DU PROGRAMME

CONCERNEES - FRANGAIS
Mémorisation de mots fréquents -
Les pronoms personnels -
Constituants d’une phrase simple
OCOMPETENCE VISEE

CADRE EUROPEEN COMMUN DE
REFERENCE POUR LES LANGUES :
Al - Ecrire - Remplir une fiche

PROPOSITIONS D’ACTIVITES
Utiliser éventuellement I'activité
comme complément de la séance
SE PRESENTER, le questionnement
basique étant proposé comme
passage a |'écrit. Présenter
I‘utilisation et les contenus de la
fiche de renseignements.
Différencier les interrogations en
fonction des groupes de niveau :
-le groupe * : jusqu’aux langues
étudiées,
-legroupe * *
préféré,
- legroupe ® * * : lafiche
compléte. Susciter I'entraide entre
éléves en proposant le travail en
bindme, les plus performants aidant
les grands débutants. Proposer
d’autres thématiques, sur les autres
centres d'intérét des éléves par
exemple.

: jusqu’au film




DE QUEL PAYS ?

LES CONTINENTS

Cing continents
habités

A

sie

Europe
Afrique

Océanie

W Pourcentage (%)
de la population
“ 3 879 000 000 60%
m 877 500 000 14%
- 881 000 000 14%
m 727 000 000 11%
- 32 000 000 0,5%
- 1000 0,00002%

Antarctique

Un continent inhabité

Nombre
de pays

44
53
35
46

14

Chiffres de 2006 /WIKIPEDIA

ocycLE III, 6¢ i
OPARTIES DU PROGRAMME CONCERNEES

FRANGAIS - identification et hiérarchisation
des informations importantes, mise en

relation de ces informations,
OCOMPETENCE VISEE

CADRE EUROPEEN COMMUN DE
REFERENCE POUR LES LANGUES :

Al - Ecouter : Comprendre les consignes
de classe et suivre des instructions
courtes et simples.

Al - Parler : Poser et répondre a des
questions concernant la situation dans
I'espace.

PROPOSITIONS D’ACTIVITES

Interroger sur le nom des continents et
leur localisation. Faire situer par les
éléves leur pays d’origine. Proposer des
affirmations que les éléves confirmeront
ou infirmeront : I’Algérie est en Europe,
les Etats-Unis sont un continent, I'Océanie
est un continent tres peuplé, I’Asie
possede moins de la population mondiale,
....Faire justifier les réponses des éléves.
Susciter des questions a difficulté
graduée qui vont s’adresser aux différents
groupes : combien y a-t-il de continents
sur Terre ? Les continents sont-ils tous
habités ? Quel est le plus peuplé ? Le
moins peuplé ? Dans quelle partie du
monde vivent 60 % des habitants de la
planéte ? Combien y avait-il d’habitants
sur la Terre en 2006 ? Combien y en a-t-il
aujourd’hui ? Effectuer au préalable un
travail sur le vocabulaire des chiffres, des
nombres et des trés grands nombres.
Revoir les différentes constructions de la
forme interrogative. Demander aux
éléves les plus performants de construire
des questions sur les quatre documents
proposés et les faire interroger leurs
camarades des deux autres groupes.



http://fr.wikipedia.org/wiki/Am%C3%A9rique
http://fr.wikipedia.org/wiki/Asie
http://fr.wikipedia.org/wiki/Europe
http://fr.wikipedia.org/wiki/Afrique
http://fr.wikipedia.org/wiki/Oc%C3%A9anie
http://fr.wikipedia.org/wiki/Antarctique
http://fr.wikipedia.org/wiki/Continents#cite_note-CONT-48

UPE2A

ETUDIER UN POEME

TEXTE

LE MESSAGE

La porte que quelgu’un a ouverte
La porte que quelqu’un a refermée
La chaise ou quelqu’un s’est assis
Le chat que quelqu’un a caressé
Le fruit que quelgu’un a mordu
La lettre que quelgu’un a lue
La chaise que quelqu’un a renversée
La porte que quelgu’un a ouverte
La route ou quelqu’un court encore
Le bois que quelqu’un traverse
La riviere ou quelqu’un se jette
L'hopital ou quelgu’un est mort.

Jacques PREVERT, Paroles, 1946

o cYcLE III, 6¢ i
o PARTIE DU PROGRAMME CONCERNEE

FRANCAIS - Début d'analyse du fonctionnement du texte
littéraire ]

o COMPETENCES VISEES

CADRE EUROPEEN COMMUN DE REFERENCE POUR LES
LANGUES :

Al - Lire : Lire un petit poéme

A2 - Ecrire : Produire de maniere autonome des phrases
reliées entre elles pour relater des événements, des
expériences.

PROPOSITIONS D’ACTIVITES

Faire précéder |'étude de ce poéme d’une séance
d’introduction a la poésie, avec des courts extraits
d’autres poémes permettant d’aborder les notions
basiques ainsi qu’un vocabulaire minimal pour les éléves
: strophe, vers, rimes, syllabe, prose, ....

Rechercher avec les éléves le sens des mots difficiles du
poéme dans des dictionnaires.

Présenter les objectifs de la séance : découvrir un
poéme narratif du XXéme siéecle,

Travailler avec d'autres exercices la forme particuliére
de la phrase complexe qui est présente

dans le poéme de Prévert.

Désigner un éléve qui va effectuer une premiéere lecture
orale du poéme.

Poursuivre par une seconde lecture expressive effectuée
par |I'enseignant qui fait apparaitre la dimension

narrative et les différents rythmes.




ETUDIER UN POEME

LE MESSAGE

ACTIVITE 1: STRUCTURE

* 1) Combien de strophes
composent le pogme 7
21 A-t-il des rimes réguliéres 7

* % 1) GQuel est le nombre de vers ¢
21 Détaillez sa ponctuation 7

L 1) Combien v a-t-il de syllabes
prononcées dans chague vers 7
21 Comment sont-ils construits ¢

ACTIVITE 2 : PERSONMNAGES

* 1) Combien v a-t-il de
personnages ?
21 Décrivez I'habitation

* & 1) 0l se passe l'histoire 7
21 Le personnage princpal est-il un
hormme ou une fernme ¥ Pourquoi 7

LA 1) Quand se déroule I'action ?
21 Imaginez la vie du personnage.

ACTIVITE 3 : ETUDE DES TEMPS

* 1) Relevez les verbes conjugués,
21 Quel temps estle plus employé ?

L 1) Indiquez le ternps des verbes,
217 a-t-il un changement particulier 7

L 1% Comment construit-on le
passé compose ¢
27 Que produit ce changerment de
termps pour le lecteur ¥

ACTIVITE 8 : REDACTION

* Rédigez le message recy
par le personnage.

* ® pecumer histoire racontée.

* & & Mous 8tes journaliste
dans un journal régional, Rédigez
un court article sur ce fait divers,

ACTIVITE 7 : HYPOTHESES
Imaaginez et rédigez une information
grave que la lettre pourrait contenir ;

* dans le dormaine amoureux
* % dansle domaine familial

* % * dansle domaine professionnel

ACTIVITE 4 : FIGURES DE STYLE

* 1) Quels vers sant répétés ¢
23 Quel mot est répété 12 fois 7

* % 1% Pourquoi ces répétitions ¢
24 Quel effet praduisent-elles surle lectear 7

L 11 Quiindique la chaise au vers 7
2y Connaissez-vous d'autres figures de
style 7

ACTIVITE 6 : RYTHME

* Quels mots donnentune
impression de tranguillité au
début du poére ¢

* ® v a-t-il un autre champ
lexical dans la suite du
po&me 7

L Que pouvez-vous dire
du rythrne de ce poéme 7

ACTIVITE 5 : MARRATIOMN

* 1) Décrivez la situation initiale.
23 Quelle partie a-t-elle dans le poére ?

* % 1) Quel est '&lément perturbateur *
23 Quelles péripéties entraine-il 7

LA 1) Est-ce une véritable narration ¥
2% Que dire de cette histaire en 12 vers ?

Propositions d’activités
Activité 1 Interroger sur la structure
du poéme. Indiquer I|'absence de
strophes, les vers libres. Présenter les
syllabes, les rimes, Faire apparaitre
I'absence de ponctuation et la
construction de chaque vers (article
défini/nom commun/pronom relatif/
proposition relative). Activité 2
Rechercher des indices éventuels sur
I'identité du personnage. Evaluer des
hypothéses sur sa situation sociale, ou
vit-il, travaille t-il, son genre de vie....
Pourquoi un personnage anonyme °?
Activité 3 Montrer que les temps sont
au service de la narration, que l'arrivée
du présent rapproche le lecteur de
I'histoire, qu’elle la rend plus réaliste,
plus concréte. Mettre en évidence que
le passage du passé composé (aspect
inachevé des actions) au présent (vers 9)
accélére les actions jusqu’au drame final.
Activité 4 Introduire la notion de figure
de style en présentant les plus
importantes répétition, opposition,
comparaison, métaphore Faire
apparaitre le sens différent de certaines
répétitions : vers 1/8, entrée et sortie, la
chaise ou I'on s’asseoit et celle renversée
vers 3/7, Quelqu'un répété 12 fois
Activité 5 Présenter le schéma narratif
qui permet d’expliciter I'organisation de
la narration. Mettre en relief celui du
poeme. Activité 6 Construire le champ
lexical de la tranquillité (porte ouverte,
refermée, chaise, s’'asseoir, chat, caressé,
fruit), et de la précipitation (renversée,
court, se jette). Montrer comment le
lecteur est entrainé, porté par le rythme
souhaité par Prévert. Activité 7
Evoquer |'annonce possible de cette
lettre rupture, maladie incurable,
disparition d'un étre cher,
licenciement. Activité 8 Evaluer la
compréhension du travail effectué
lors de la séance.




o

Une histoire d'amour pas comme les autres

Cheve fourthette,

On ne se voit jamais. Nous sommes
séyarés. Je suis 3 dvoite dans le tivoir
du buffet, vous etes 3 gauchc et

les cuilleves sont au milieu.

Vous etes 3 gauthe de 'assiette.
Moi J)e suis 3 dvoite avee la cuillere.
Mais ce n'est pas elle que jaime,
¢'est vous. Je suis trop timide Pour

vous dire que je vous aime.

Le COu‘l',cau.

José Féron Romano, Apprivoiser I'imaginaire,
€ditions du Jasmin, 2002.

Des lettres d'amour

Cher touteaw,
Rendez-vous dans le lave-vaisselle.
Jespeve aque les gens nous
mebtront ensemble, mais sils ne
nous mettent Pas ensemble,
je sevai triste.

La ?ouvchebl:e-

Apprivoiser I’imaginatre,

osé Féron Romano, :
J €ditions du Jasmin, 2002.

-9
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Lire un court extrait de conte Identifier un type de texte

raficals

Cadre européen Al lire-4/A2 lire-1 : Ve eabllaRe

1 , Je lis et Je comprends e une lettre » une déclaration d’amour

e une réponse

Lisez les deux lettres puis répondez aux questions.

« Qui écrit la premiere lettre? ¢ une fourchette e un couteau » une assiette

Dans le tiroir, qui sépare la fourchette du couteau? e un tiroir « un buffet
Qui est a droite de I'assiette sur la table? : e la timidité » I’amour » 1’affection

Qu’est-ce qu’un «rendez-vous »? N i A
» ’amitié « la passion ¢ les sentiments

*#* A qui la premiére lettre est-elle adressée?
Qui est désigné par le pronom «on » (ligne 1)?
Quel est le but du couteau en écrivant cette lettre ?

Que propose la fourchette au couteau? . Y
*#* Résumez le drame vécu par la fourchette et le 2 Je mentraine | oral D

couteau.
. s b * Relisez les deux lettres a voix haute.
Cette histoire vous semble-t-elle drole? émouvante? BEL ek s exa e
Relevez les pronoms personnels de ce texte. : *#/++#* Relisez les deux lettres en remplacant le

pronom «tu» par le pronom «vous ». Faites les modi-
fications nécessaires.



Ecrire un Identifier et
connaitre par leurs
paysages, les
caractéristiques des
principaux ensemble
physiques et humains

XA
5. Premiéres lectures

Ecrire un message
électronique simple

Cadre européen Al écrire-5  Socle commun C5-1

(o

Imaginez une histoire d’amour ou d’amitié entre la
cuillere et la cerise représentées ci-dessus.

*/%%/+x*x Rédigez la lettre que pourrait écrire la
cuillere pour déclarer son affection a la cerise.

C.Oldenburg et C.Van Bruggen, Cuillére-pont et cerise,1985-1988

** *» Redigez |a réponse de la cerise qui évoquera sa

g situation dans le paysage environnant, en se plai-
LANGUE SECONDE gnant du bruit et de la pollution. Envoyez ce texte par
courrier électronique a votre professeur.




6/LIVRES DE JEUNESSE:

O



LIVRES DE JEUNESSE

Hello monsieur

HELLO MONSIEUR HULOT

ACTIVITES
AL'ORALSSURL TMAGE A

*f* *f* W Décrivez ce que vous voyez surle dessin, Dans quelle ville se déroule
cette scéne ¥ Qu'est-ce qui permet de répondre ¥ Combien de personnages sont
représentés ¥ Comment sont-ils habillés ¥ Décrivez le maonsieur au premier plan 7 Que
regarde-t-il et que tient-il dans la main ? Connaissez-vous I'objet représenté dans l'image
<. Comrnent s’en sert-on 7

A L ECRITS fSURL "TMAGE A
Craprés wous, que va faire le personnage principal ¥ Cochez wotre réponse pour chacune
des trois hypothéses
f1 il valancer saboule 3 neige comme une boule de pétanque. WRAI I FaUx [
F2 il va l'offrir 4 la dame au chapeau, WRALI O FaUx [
£3 00l wa diriger l'abjet vers la dame au chapeau et elle va apparaitre & l'intérieur de la
boule. WRAI [ Faux [

A L'ECRIT/ suri'image B
{quf n'est pas transmise dans un premicr temnps)

*,.-"* *ﬁi’** Décrivez I'image en quelques phrases simples, **ﬁk

W Recherchez deux qualificatifs qui la résument le mieux. WOW Dites en

quelques phrases simples ce qui vous a plu ou pas dans les deux dessins de David

Merveille,

EM AMONT COMPETEMCES WISEES

- lexique : chapeau, pipe, nceud papillon, manteau, monuments, Tour Eiffel, boule de Socle comRrun G CoORRais Sances,
neige, flocons, neiger, saisons, ... L o de compitences et de culture
- uut!ls dela description : devant, dernére, a droite, & gauche, en haut, en bas, adjedifs Cucle de consolidstion
?uarlgﬁal;c'llisijré.' hrase simple, présert, futur simple, e verbe pouvoir et la construdion Distinguer le présent du futur et du passe.
d’gne hypothélsg PIE P J pie, p Répondre 4 une question par une phrase compléte 4 I'oral.
b Inférer des informations nouvelles,

Cadre Européen Commun de Référence des Lanques

ALSECRIRE,

David Merveille,
Editions du
Rouergue, 2010

Produire de maniére autonome quelques phrases

W i DEBUTANTS . : A
e sur des pPersonnages réels ou Imaginaires,

W » INTERMEDIAIRES
WOWW ! COMFIRMES




LIVRES DE JEUNESSE

¥ers — 13000 svanT 1.-C. LA TENTE DES CRO-
MAGNDN AU PALECUITHIGUE SUPERIELR

¥ers — 130 La CaBANE GAULSE
A Ln FIN DE LU'AGE DE FER

COMPETEMNCES WISEES

Socle commun de connais sances,

de compéltences etde cufture

Cpcle de consafidstion Construire des frises simples
pour localiser et délimiter les faits étudiés.
Présenterson point de vue dans le cadre d'un échange.
Cadre Européen Commun

de Référence des Lanqgues

Az ecrire produire de maniére autonome des phrases
reliées entre elles pour évoquer des personnes réelles
ou imaginaires

ACTIVITES
ALORALSSURT TMAGE A ©

*f* *f* W A quelle périnde de lhistoire se déroule la scéne de Image A 7 Ces hommes et fernmes vivent-ils dans
des maisons 7 Pourquoi la présence d'une riviere est-elle importante ? Mommez les animaux présents sur le dessin, W T:?/fﬁ

W Décriver les activités des personnages. De quoi se nourrissent-ils ¥ Comment font-ils cuire lear nournture 7
A1 'ORAL FSURL TMAGE B

ﬁ'fﬂ? *,fﬁ' W GQue font les différents personnages ¥ e *,”* WO Donnez des noms de métiers représentés,
A L ECRIT surles i esAct B

w *;’*** La vie quotidienne parait-elle plus facile en - 13000 ou en - 150 avant 1C 7 Expliquez pourquoi en donnant

quelques arqurnents préos relevés sur lesimages., Bvez-vous étudié ces pérnodes dans wotre pays d'ongine 7

ison & : . #,
La maison a travers les dges, Nathalie ! DEBUTANTS

Lescaille-Moulénes et Sébastien Plassard,
De la Martiniére Jeunesse, 2016

R i+ INTERMEDIAIRES
W : CONFIRMES

EM &MOMNT
- lexique : datation historique, avant et aprés Jésus-Christ, apparition de I'hormrme, de lécriture, dge des métaux, agriculture,
chasse, péche, commerce, population gaulaise, conquéte ramaine, ...
- outils de la description ; haut/bas, droite/gauche, avant/aprés, devant/derriére, adjedifs qualificatifs, compléments du nom, ..

- grammaire : ternps du passé, propositions relatives, pronoms relatifs, présentation du point de vue externe (* W Ty




W : DEBUTANTS
W . INTERMEDIAIRES

LIVRES DE JEUNESSE

LES MOTS
AUTOUR DU MONDE

[

LES MOT

**% COMFIRMES
L'INDE
Yo 7t et e

La rue est envahie par le défilé : les ceillets roses et orange tombent
du ciel en cascade sur les musiciens ; les gens brilent des b3tonnets
d'encens et les enfants courent & ofté des éléphants, parés et
maquillés de peintures multicolores

D
LE TATOUAGE — LE CURRY

‘ TNE=AT - godna W W W & - cari

- i En sanskrit signifie « jonction », S—
*/ﬁ*/ﬁ** Le yoga est une discipline née */*ﬁ/ﬁ*ﬁ
Le tatouage sur la peau est en Inde qui libére I'esprit par la Du tamoul kari, «sauce ». D'origine
trés pratiqué en Inde. maitrise  du corps  {souffle, ldqg:fggz) le cury est un mélange

rmouvements,..). o83

¥ Yoy o e ogremente ) Yo e e et
LE:S X dessins A sont X / ¥ p Les plats aromatisés au curry portent son
généralement tatoués sur SJh.Wa: . dieu  important d.e nom, comme le « curry d’agneau »,
les mains, les bras et les I'hindouisme,  est  parfois

jambes représenté en yoqi.

COMPETEMCES WISEES
Socle commun
de connaissances, de compétences et de culture
Cycie de consolidation | Identfier et connaitre par leurs paysages les
caractéristigues des prindpaux ensernbles physiques et humains
Cadre Furopéen Commun de Référence des Langues
Ar0fmE, Déorire des personnes, des animaux ou des objets
farniliers, des activités,

ACTIVITES
AL'ORAL
surlinrage A
w f* w _f* W Qe décrit ce dessin ? WIWW Quel objet
lourd portent les deux hormrmes en fin de cortége 7
surlinage B!
w f* w f* R e tatouage (B) est-il présent sur lirnage &,
surlinmage C:
w _f* w _a'* O avez-vous déja entendu parler du yoga 7 W
W Expliguez le lien corps/esprit qui existe dans le yoga.
surlinrage O
w fﬂ" W ,t'* I Savez-vous ce gu'est une épice 7 Utilisez-

wous le curry ou d'autres &pices ¥ Lesguelles 7

Les mots autour du monde. Marie-P.
Oddoux, éd. Rue des enfants, 2012

MOCARULAIRE SPECIFIQUE
- lexique : plat, épice, sauce, arome,
habit, costume, coffe, religion, corps,
- outils de la description : couleurs,
prépositions ¢ sur,  sous, ende, alant
devant, derriéne, par, dans, autour de,
..adjectifs qualificatifs, , , ...




LIVRES DE JEUNESSE Nous. NOTRE HISTOIRE

%ﬁug ﬂﬁiﬁl

Mous, notre histoire, !uan Pumma_u:z: et Christophe N O U S ; N OTRE H ISTOIRE

Ylla-Somers, L'école des loisirs, 2016

ﬂ","‘_i’_ WHOWW Recherchez des infarmations sur Sumer st la HHH, onemoes
Phénicie, Quelles langues reconnaissez-vous surce dessin ¢

surl'image 8 !

: o SRS YaC A IS = ry

oL T &) VY 0”‘“@. B || ACTIVITES N EmANT:

2" ﬁ' Df& : - ilt‘: x = | surl'image A WO | [NTERMEDIATRES
I

WWW Proposez une définition d’une religion manathéiste EM AMONT

W/ Mommez les trois principales religions monothéistes W - vocabulaire spécifique | noms de

o ot <A ) o e langues et régions anciennes, guerre,

! Recherchez leurs dates d’apparition dans I'histoire, religion, ronothéisrme,  judaisme,

surlimageC: christianisme, islam, siécle, histoire,

. . . . préhistoire moyen-dge antiquits

W i}"efi}"%}"* Décrivez I'image représentés, Quels personnages périnde  mmoderns,  fait  histarigue,

sont représentés ¥ civilisation, révolution, date,

WOW /RO W Quelles autres révolutions connaissez-vous ? eveneme”;;f’_irswagf’ nps @ avant

= ' o P iy - . 4]

COMYERSATION autour du théme : fes épogues historigues aup'a"rﬂa'vqa“nh plus tBt, précidemment,

.qpres Sumner, sewles fz Chine et plus ta.n:.-'.ul,.-en-,uer,.t W uelle date historique est importante pour vous 7 jusque-l3, de&ja, depuis  longtemps,
+ S . . . . . aprés, ..

.".lee,.":'q-'_.\e qentra!e créent lewrs Gorffures. Des deux WM Citez des faits histariques appris dans votre pavs, - oulils de Iz langue : las chiffras

premigres a‘:ecgt_.'.'iemnt t-:v:.'tes fiss au_tres. Beguaodn plus e e e Quels grands événements de Mistoire du monde connaissez- romains, il v a, puis, d abor;d,_ ensuite,

tard, en Phénicie, apparaitra le prermier alphabet vous ¢ Décrivez-les en quelques phrases, S el ol B

composé, plus que parfait, connecteurs
logigues, articulations causales, relation
de conséquence, ...

COMPETENCES WYISEES

Socfe comrmun de connais sances et

de compétences et de culture

Cyole de consolidation | situer les

différentes périodes de 'histoire de

I'hurnanité
Cadre Furopéen Commun de
Reférence des Langques

Azfmre, Identifier des  informations
précises contenues dans des éorits
factuels simples,

L3 révoiution qui sert d'exemple & toutes les
autres est lz Révolotion francalse de 1789,

An 00, Dune premigre religion monothelste, e fudsisme,
en étalent nees deur autres, le christianismne et fislam,




UPE2A

MR

POINTS DE VUES

PETER KCPER

POINTS DE VUES 2

Peter Kuper, Editions Ca et la,

2005 et 2006

LIVRES DE JEUNESSE
POINTS DE VUE

SUR CHAQUE STRIP

PETER KUPER

Illustrateur, ses dessins sont des critiques de
la société américaine, publiés dans Newsweek,
Mad, Time Magazine et le New York Times.
Points de vue propose des séries de cing
cases, la derniére donnant la solution de
I’énigme posée par les quatre premieres. Qui
voit cette réalité, de quel regard s ‘agit-il, de
qui est-ce le point de vue ?

Décrivez  chaque case  dessinée
personnage, attitude, geste, ...

Racontez en quelques phrases simple
la scéne exposée dans le strip (suite
de plusieurs cases dessinées)

Quel personnage pourrait étre spectateur
des quatre cases ? Qui peut voir ce genre
d’'image ? Expliquez votre proposition.

STRIP 1

STRIP 2




PRESENTATION

Le kid est un film réalisé par Chaplin
Chaplin en 1921 ; il interpréte un des
roles principaux avec le petit garcon
qui joue le kid. En 2007, un livre qui
raconte I'histoire du Kid sort en France.

MK2/Bayard-Textes Laurence Gillot
Illustrations Olivier Balez. 2007

Gillot et Balez, Editions Bayard,
collection MK2, 2007

EXTRAIT

Assis sur le bord du trottoir, Charlot regarde le
gargon qui gazouille entre ses bras

-Ga, ga, ga ! bavarde le petit.

-Ga, ga, ga ! lui répond Charlot en lui chatouillant
sans enthousiasme le cou.

C’est a ce moment qu'il découvre un mot dans le
maillot du bébé. Il lit : « aimez cet orphelin et
prenez soin de lui. »

Le coeur de Charlot bondit. Quoi ? Ce nourrisson
est abandonné ? Quelle misére !

-Je vais te garder avec moi ! lui dit-il, attendri.
-Areuh !

Charlot poursuit : Tu t’appelleras John !

-Areuh ! approuve le petit.

-Eh bien, rentrons a la maison, John.

Et c’est ainsi que, sans le vouloir, Charlot devint
papa. Un bon papa méme....

COMPRENDRE LE TEXTE

* 1) Dans quel pays et a quelle époque se
passe l'histoire du texte ? 2) Expliquez le
sens du mot « orphelin ». 3) Quel nom le

futur papa donne t-il au bébé abandonné ?

* *1) Qui est Charlot ? 2) Qu’est-il
arrivé a ce bébé ? 3) Que fait Charlot

dans la vie ?

% # % 1) Quels sont les autres personnages du
texte ? 2) Que décide Charlot de faire

aprés avoir lu le mot ? 3) Charlot, au début

de I'histoire, n‘avait pas envie de garder

I’enfant. En lisant le mot écrit par la mére,

il change d’avis. Recherchez cing adjectifs

pour qualifier son attitude.




UPE2A

LIVRES DE JEUNESSE S e

Eglal Errera, ;\g;ezs Sud Junior, LES PREMIERS JOURS |

fi —
TEXTE 1 COMPRENDRE LE TEXTE 1

[Rebecca, 11 ans, quitte I'Egypte, son enfance, Alexandrie, le De quel pays vient Rebecca ? Dans quel cours est-elle interrogée ?

soleil... pour Paris et une nouvelle école, une nouvelle vie. Une Quelle est la réaction des filles et des garcons de la classe ?

grande excitation et une grande tristesse. L'adaptation est difficile.] Dans quelle ville Rebecca et ses parents sont-ils installés ? Quel

« Le premier jour ou j'ai vu la neige, le premier jour ou j‘ai pris le est le sujet du cours ? Quelle est la particularité des dieux dont

métro (j'ai pas aimé), le premier jour ou j'ai mangé du camembert parle Rebecca ?

qui sentait les pieds et qui était un vrai régal, ... » Ou se déroule I'histoire racontée dans le texte 2 ? Que fait la jeune
Eglal Errera, Les premiers jours, Egyptienne qui étonne ses camarades ? Rebecca est-elle heureuse de

illustrations Marjane Satrapi, chapitre 5 parler de I'histoire de son pays a sa classe ?

COMPRENDRE LE TEXTE 2

Depuis que'ques minutesl on me regarde Dans quel cours est-elle interrogée ? Que”es sont les
autrement en classe et personne n‘a l'idée de réactions des filles et des gargons de la classe ?

me demander si on sait lire & Alexandrie. En ‘Quel est le sujet du cours ? Quelle est la
cours d'histoire, on étudie la civilisation particularité des dieux dont parle Rebecca ?

TEXTE 2

pharaonique... Debout devant le tableau, je
récite, dans l'ordre, le nom de toutes les
dynasties de pharaons, celui de leurs femmes et
de leurs enfants, je décris les robes et les bijoux
précieux et les filles me regardent avec des yeux
brillants ; je raconte les batailles et les gargons
tapent des pieds de joie. Je parle des dieux a
forme d'oiseau ou de vache et du voyage des
pharaons au pays des morts et tous ouvrent
grande la bouche en attendant la suite. C'est
comme si je les faisais entrer dans ma maison.
Jai une fierté immense au-dedans de moi et une
douleur aussi parce que je ne suis plus vraiment
d’Egypte sans étre encore de France.

Eglal Errera, Les premiers jours,
illustrations Marjane Satrapi, chapitre 8

-Ou se déroule I'histoire racontée dans le texte 2 ?
Que fait la jeune Egyptienne qui étonne ses
camarades ? Rebecca est-elle seulement heureuse de

parler de I'histoire de son pays a sa classe ? Pourquoi
?

CONVERSATION
Le theme : J'AIME/JE N'AIME PAS

Comme Rebecca, rappelez-vous de vos premiers
souvenirs en France. Qu’avez-vous particulierement
aimé et détesté ? Racontez ces impressions.




Mais ot est donc or ni KART ?

LIV R E S D E J E U N E S S E e o e dhre s scHC TR

MAIS OU EST DONC OR NI K’ART ?

UN LIVRE ILLUSTRE

Mais ou est donc or ni k’ART ? présente
20 tableaux du monde entier,
accompagnés chacun d’une liste de
détails a retrouver, plus de 400. Certains
sont faciles, d’autres difficiles, parfait
donc pour une classe trés hétérogene.
Ce livre permet une ouverture artistique
intéressante. Il peut étre prétexte a une
sortie dans un musée, autour d’une ou
plusieurs oeuvres.

La régle du livre est simple : retrouver
des détails cachés dans un tableau. De
qguoi donner envie aux éleves d'aller a la
rencontre d'ceuvres véritables et de
poursuivre ce jeu culturel.

JE M'ENTRAINE

Dans ce tableau de jeux d’enfants,

amuse-toi a trouver :

* 1 masque, 1 fliite en bois, 2 bourses
rouges,

* % 1 abri pour oiseaux, 2 chapeaux

Les jeux d’enfants de Pieter Bruegel I’Ancien, pointus,

(vers 1525-1569). Le peintre peignait des scénes Mais od est donc or ni KART 2 * % * 1 panier de fleurs, 1 femme qui
de la vie quot_lc_llenne : il a _repres_enlte ici 230 Judith Cressy, éditions Palette, tient un balai en équilibre
enfants qui jouent a 90 jeux différents. 2005




LIVRES DE JEUNESSE

PAROLES SANS PAPIERS

Je m'appelle
Joao

Je suis brésilien

Et ca fait 11 mois
que je suis en
~ France...

o

-

Je suis venu en France a cause de mes parents qui avaient envie de changer de vie, parce
qu’au Brésil, c’est pas comme ici. La-bas, on travaille un mois pour cent euros.

Paroles sans papiers, ouvrage dirigé par PAR O LE S
Alfred et David Chauvel, Delcourt, 2007 SANS PAPIERS

en amont

-vocabulaire spécifique : pays, continent, voyager, émigrer, changer de
vie, se présenter, francais, brésilien, I'argent, la monnaie, I’'euro, un salaire
-vocabulaire de la description : sur, devant, derriére, la-bas,

- outils de la langue : les pronoms personnels sujets, la phrase simple,
exprimer ce que I'on aime ou pas, la cause (parce que, a cause), la
formation du passé composé

activites
sur la couverture du livre
Questionner les éléves sur le sens du dessin et son titre..
sur les images A et B :
Faire décrire les deux images. Qui raconte cette histoire ? De quel pays vient
Joao ? Quel est le continent représenté sur I'image ? Quel est I'age du
narrateur ? Depuis combien de temps ce jeune est-il en France ?
sur l'image C :
Pour quelle raison principale les parents de Joao sont-ils venus en France ?
Que présente la publicité murale sur cette image ?
Quel est le prix proposé pour un voyage vers le Brésil ?
Combien d’euros par mois gagne un travailleur brésilien ?
Connaissez-vous le salaire minimum en France ?
Comparez le prix proposé du voyage vers le Brésil et le salaire d’un brésilien.
Que pouvez-vous en dire ?
CONVERSATION autour du théme : Imaginer I'Europe.
Avant de venir en France, comment imaginiez-vous la France ? L'Europe ?
Quelles choses vous ont surpris ? Positivement ? Négativement ? Expliquez
pour quelles raisons.




Yvan Pommaux

Avant la télé

Naufde 'école des loisirs

UPE2A LIVRES DE JEUNESSE

Avant la télé, Yvan Pommaux
L'école des loisirs, 2003

AVANT LA TELE

BUVARD A
CONSERVER

DECRIRE

1) Ou se passe cette scéne et a
quelle époque ? 2) Cherchez les
noms de quelques objets
représentés. 3) Qu’écrit I’éléve qui
est au tableau ?

1)Quel est I’'age de ces jeunes ?
2)Quel est I'objet utilisé par
chaque éléve pour travailler ? 3)
Que voit-on sur les murs de
cette classe ?

1) Comment sont-ils habillés sur
cette image ? 2) Quel est le sujetdu
cours ? 3) Quelles sont les
différences entre le professeur de
cette époque et ceux que vous
connaissez aujourd’hui ?

CONVERSATION

Théme : L'évolution de la classe % L’école frangaise dans les années 60. * % Les classes aujourd’'hui. % % * Les principales
différences avec la scolarité dans votre pays d’origine.




Alphabetville, Stephen T. Johnson

La fiche techniqué ’

de 'album

» Album écrit par Ste
» Publie aux éditions Circonflexe

phenT. Johnson.
en 1996.



La présentation de l'album " Veosbulspe

#/+%/«»* (et album propose de reconnaitre les lettres majus-
¢ cules de l'alphabet dans des paysages le plus souvent urbains:
une facade d'immeuble, un feu tricolore...

» I’alphabet « une lettre majuscule
o une lettre minuscule

» une enseigne « un feu tricolore
» une photographie

e un paysage urbain

#»/#*x ('est un livre sans texte, qui est uniquement consti-
. tué de photographies.

 xx» || permet de regarder les objets courants du quotidien
. avec une plus grande attention.

Socle commun C7-4

 Adtivités

+ Quel est le titre de 'album? Quelle est la lettre représentée surla :  4/s#/+%%Cherchezdesobjetsdela
couverture de cet album? © nature qui ont la forme d’une lettre
** Quels sont les mots qui composent le titre « Alphabetville » ? : pour créer un «Alphabetnature ».
Sur la couverture du livre, dans quel objet percoit-on la lettre de : ##/#+#%% Créez une affiche qui pré-
lalphabet ? - sentera de facon originale toutes
* » * Pourquoi selon vous ce livre est-il une invitation a regarder la ville : les lettres de I’alphabet : vous pou-
autrement? : vez utiliser des photographies, des
Nommez les objets dans lesquels se dessine une lettre dans les trois : dessins, des collages...
photographies. «

vingt-sept 27



La fiche techniqué
y

écrit par David Merveille
de Jacques Tati

e Publié aux éditions du Rouergue

e Album
e D’aprés l'ceuvre




e résumé de 'album

*/#x/sxx la silhouette de M. Hulot apparait dans les
doubles pages de cet album poétique ou chaque scéne est une
surprise. M. Hulot fait une promenade & vélo dans Paris. |
part acheter un magnifique perroquet pour sa fiancée. Le per-
roquet s'échappe et M. Hulot le poursuit. Il parvient finale-
ment a le rattraper avant de l'offrir a celle qu'il aime.

A vous la parole !

* Quel est le titre de cet album? Qui est en I'auteur?
Comment s’appelle le personnage principal de cet album ? Qu'achéte-
t-il a sa fiancée?

** En vous aidant de la fiche technique de I'album, précisez qui a
créé le personnage de M. Hulot: est-ce David Merveille ou Jacques
Tati?

* # * Observez la couverture et I'image tirée de I'album et décrivez M.

Hulot. Vous semble-t-il amusant ? Pourquoi?

VeecabilaiRe

 un album ¢ une affiche

» un personnage principal
» une image » une scéne

e un dessin

Socle commun C4-1
Activites
*/#%/%%% Rendez-vous sur le site
officiel de Jacques Tati: www.tati-
ville.com. Sur la page d’accueil,
visitez les rubriques « Mon oncle»
et «Lles vacances de M. Hulot»
affichées au niveau du deuxiéme
immeuble. Vous pourrez découvrir

le synopsis du film, ainsi que son
générique.
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